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DE CUANDO LA CLASE OBRERA ENTRO AL PARAISO: LA EDUECION TECNICA
ESTATAL EN EL PRIMER PERONISMO
Por INESDUSSELY PABLO PINEAU

Al Parque Rivadavia.
Al Zécalo de Coyoacan

"Los Unicos paraisos son los paraisos perdidos”.
J.L. BORGES

Quien se acerque a estudiar la politica educativante el primer periodo peronista (1943-1955)
comprobara, aun en una primera aproximacion, e pase ha tomado dentro de la literatura el proceso
ampliacion del sistema de educacién técnica ofidtar ejemplo, es citado en obras generales como
Romero! y durante los afios '70 y '80 ha sido objeto déntlis estudios, como los trabajos ya clasicos de
Tedesco (1980), Weinberg (1985) y Wifiar (1970En los Ultimos afios se produjeron nuevas
aproximaciones al problema, entre las que puedanseilos trabajos de Balduzzi (1988), Cucuzizal.
(1988), Dussel (1990), Mollis (1990), Pineau (199 Bpregelburd (199F).

Esta situacién pone en evidencia la importanciaegtie hecho tuvo no sélo en la politica educativa
del periodo analizado sino también posteriormeDtézas también nos esté informando que hay algm"du
que cuesta integrar en las coordenadas explicativasentes: como si esta preocupacion reiterada y
recurrente por la suerte de la educacion obrersesaga el "retorno de lo reprimidd'e un nucleo que
resiste a la interpretacion.

A nuestro entender, esto se vincula a la convergeen la formacion técnica, de cuestiones de muy
diversa indole: la inclusién de los obreros ensgkma educativo, la formacion de la fuerza dedji@gtdas
visiones sobre la industrializacion y el trabajoenb, la democratizacion social. Estas cuestiomeag,que
destacarlo, estuvieron en el primer lugar del delkatla esfera publica durante el primer peronidpao.
ello, creemos que es necesario considerar a laafom técnica como un campo problemétiem el que
pueden verse condensadas luchas sociales, ecosppidiicas, culturales, que fueron producto desy
vez produjeron interpelaciorfagiferentes y diferenciadas.

En este articulo, trataremos de desplegar la \atiede sujetos y practicas que estuvieron
involucrados en la expansion de la educacion téciiara ello, comenzaremos analizando la tramaralilt
e institucional en la que se enmarca la formacémmita en la década del '30; luego abordaremos como
recoge y rearticula estos movimientos la Comisi@gidhal de Aprendizaje y Orientacién Profesiona (d
aqui en adelantegNAOP). En el Ultimo apartado, analizaremos la creaaénla Universidad Obrera

! Romero, J. L.Breve historia de la Argentin®s. As., Ed. Huemul, 1982.

%2 Tedesco, J. Cla educacién en Argentina (1930-1958k. As., CEAL, 1980; Weimberg, GE| descontento y la
promesa Bs. As., Ed. de Belgrano, 1985; Wifiar Bgder politico y educacion: el peronismo y la CA@®R. As.,
ITDT, 1970.

% véase Balduzzi, J., "Peronismo, saber y poder” Perggréset al Hacia una pedagogia de la imaginacion para
América Latina Bs. As. Ed. Contrapunto, 1988; Cucuzza, Rubéralt, "Educacién y peronismo: 1945-1955",
ponencia presentada en las Cuartas Jornadas Decenkéistoria de la Educacion, UNSL. 1990 (mim&)ssel, I. El
movimiento estudiantil en el surgimiento de la N.T.UBACyT-FFyL, Buenos Aires, 1990; Mollis, M., "La
Universidad Obrera Nacional: una universidad panabres y mujeres que trabajan”, Bs.As., 1990 (min&neau,
P., Sindicatos, Estado y Educacion Técnica (1936-19B8gnos Aires, CEAL, 1991; Spregelburd, P., "Laéfranza
Técnica en el Nivel Primario: las Misiones Monotéas. Un caso en Lujan (1947-1955)", monografigrmeuacion.
Universidad Nacional de Lujan, Lujan, 1991 (mimeo).

4 Zizek, S.Looking awry MIT Press, Cambridge, 1992.

® Zemelman, H.Uso critico de la teoria, Méxicdl Colegio de México, 1989.

® Tomamos este concepto, que nos ha sido de muehigilidad para este trabajo, de Althusser Lk filosofia como
arma de la revolucionMéxico, Siglo XXI, 1980; véase también De Ipdia, Ideologia y discurso populistéiéxico,
Ed. Folios, 1986.



Nacional (de aqui en adelanteépN), como el dmbito particular en que estas luchasosglensaron y
desplegaron mas agudamente.

1. La problematica de la formacion técnica en la d&ada del '30: Estado y asociaciones civiles

Es ya casi un supuesto basico para aquellos gqaeesean a estudiar el fenomeno del peronismo la
necesidad de rastrear en el periodo anterior lastieas especificas a analizar. Frente a las @sstur
rupturistas (como los planteos funcionalistas dem@af), que consideraban que los fenémenos sociales
posteriores a 1945 no guardaban relacién con k8q®, los nuevos estudios tienden a entendebédada
Infame como el campo de cultivo del fenbmeno soqia eclosionaria poco después. Las "grandes
modificaciones" que supuestamente el peronismoupsdihdustrializacidn, proletarizacion, sindical@én
masiva, Estado interventor, migraciones internateribro de la hegemonia britanica en la economia
nacional, etc.) se encontrarian ya, y muchas vezeslo en estado embrionario, durante los afids '30

Si la tesis de la generacion espontanea del pemonigue el propio movimiento se encargd de
alimentar, no parece plausible después de la afrarite estos estudios, tampoco parece serlo sodtene
continuidad absoluta entre ambos periodos. PaKatnss es necesario entender al peronismo no sého ¢
una respuesta a crisis anteriores sino también comagente portador de una especificidad generatiora
una especial y nueva relacién de los elementosiegoj Resulta sugerente aqui la hipétesis de EBrnest
Laclau, que plantea al peronismo como un discua$itigp que se estructura a partir de las respaestma
serie de crisis de distintos 6rdenes que la Argansufrio en la década del 3®odria analizarse a la
educaciéon como uno de esos érdenes que estabatiacidn critica" en la Década Infame. ¢Como se
estructuraba el campo educativo en el periodo @ravia aparicion del peronismo? ¢Cudles eran las
practicas y sentidos, los discursos u oposiciomeseptes? ¢Sobre qué controversias el peronisnia deb
construir nuevas respuestas?

En primer lugar, queremos destacar que en la dédeld®80 se presenta una enorme y disimil
cantidad tanto de instituciones educativas comdistursos y propuestas pedagdgicas dentro y fueta d
esfera estatal. Por un lado, la existenciastete (Sistema de Instruccion Publica Centralizado Bt
con sus disputas y contradicciones internas. Par latdo, el conjunto de practicas e instituciones
englobadas en el movimiento de Sociedades PoputbreEducacién (Bibliotecas Populares, Escuelas
Normales Populares, practicas desarrolladas pgrogrinmigrantes, asociaciones vecinales, Clubes de
Nifios Jardineros, escuelas de adultos, organizesiobreras, etc.). A su vez, es necesario sunstas las
instituciones dependientes de los sectores olig@rguo vinculados a la Iglesia, como las escuelas y
orfanatos de la Sociedad de Damas de Caridad,allesels para obreras sostenidos por la tradicional
Sociedad de Beneficencia y las diversas practiesartblladas por las Vanguardias Obreras Catolicks
discursos nacionalistas populares, como en el das&@aul Taborda, o tradicionalista catdlico, cuyos
mejores ejemplos son los trabajos de Jordan Briamta® de Gustavo Martinez Zuviria, bajo el seudoéni
de Hugo Wast, entre los mas destacados.

En segundo lugar, ademas de los problemas genepadosste "conglomerado” institucional y
discursivo, los debates entre positivismo y esgitismo (en las distintas formas que éstos adaptaeotre
el método y los fines, entre la Escuela Tradicignia Escuela Nueva (y a su vez dentro de éstag sus
diferentes vertientes), entre la necesidad de ansed@beres practicos o saberes tedricos, entre el

" Germani G.Politica y sociedad en una época en transiciBs. As., Ed. Paid6s, 1980.

8 \Véase para estos distintos items Del CampoSirdicalismo y Peronismo: los comienzos de un \dnperdurable
Buenos Aires, CLACSO, 1983; Gaudio, R. y Pilone,"Desarrollo de la negociacion colectiva durartestapa de
modernizacion industrial en la Argentina (1935-1948n Desarrollo EcondmicoN° 90. Bs. As., 1983; Gaudio, R. y
Pilone, J., "Estado y relaciones laborales en gbgde previo al surgimiento del peronismo. 193539dn: Desarrollo
Econdémico N° 94, Bs. As., 1984; Murmis, M. y PortantieroCJ, Estudios sobre los origenes del peronismaBA4.
As., Siglo XXI, 1972; Skupch, P., "El deterioro i fde la hegemonia britanica sobre la economiantingg, en
Estudios sobre los origenes del peronismdB& As. Ed. Siglo XXI, 1973.

® También Waldmann, desde otro marco teérico, péaatgo similar. Ver Laclau, ERolitica e Ideologia en la teoria
marxistg Siglo XXI, México, 1978; Waldmann, F&) peronismo. 1943-195%lispamérica, Buenos Aires, 1986.

9 puiggrés, A.,Sujetos, disciplina y curriculum en los origene$ sistema educativo argentin®uenos Aires,
Galerna, 1990; Puiggrés, A. (diSpciedad Civil y Estado en los origenes del sisteduativo argentinoBs. As., Ed.
Galerna, 1991.



nacionalismo y el internacionalismo o el cosmofmtib, entre el imperialismo y el antiimperialismely
latinoamericanismo, entre la laicidad y la religiesl, s6lo para nombrar algunas de las discusiones
principales, constituyen elementos de la crisissaque el peronismo debera dar respuesta y sabiguio
construira su propuesta.

Refiriendonos mas especificamente a la formaciénida, se verifica una negativa por parte del
grupo hegemodnico de impulsar préacticas oficialesivaa de capacitacion técnica —exceptuando algunos
intentos como los de Magnasco y Saavedra Lamas—afdrda oficial para la formacion técnica estaba
compuesta hasta entonces por cuatro tipos deucistites: las Escuelas de Artes y Oficios, las Hasue
Industriales de la Nacién, las Escuelas Técnicadfitdos, y las Escuelas profesionales para mujéreas
primeras databan de 1909, y exigian para su indgraser aprobado el cuarto grado de la escuela paima
Con una formacién eminentemente préctica, la danade los mismas era de tres afios, y los egresados
recibian un Certificado de Aptitud que no habilgtgdara la continuacion de estudios posteriores.

Las Escuelas Técnicas de Oficio, por su parte,rearan en 1935 y exigian el ciclo primario
completo como condicion de ingreso. Ofrecian cuaspecialidades (electricidad, hierro, carpintgria
construcciones) de tres afios de duracion. El tietagicado a taller llegaba al 50% de las horastiali®.

Los egresados recibian el titulo de obrero espemibd en el oficio cursado; con un afio mas de
perfeccionamiento obtenian un certificado de CagataComo las de artes y oficios, estas escuelas no
permitian la continuacién de estudios superiores.

Las Escuelas Industriales de la Nacion, creadasirtir gle 1899 a similitud de las escuelas
profesionales alemanas y francesas, tenian conla farmacion de técnicos. Para el ingreso, erasa®
haber completado la escolaridad primaria; el plarestudios se extendia a seis o siete afios. Etuum
estaba centrado en las disciplinas cientifico-ta®)iy las horas dedicadas al taller se reducian 20 o
25% del total. El titulo otorgado era el de técnao la especialidad cursada (mecénica, electricidad
quimica, construcciones civiles y navales).

Toda estas modalidades dependian de la Inspeceidnsiefianza Secundaria Normal y Especial,
estando a cargo de un inspector seccional que cargatba de los asuntos "referentes a la ensefianza
industrial y profesional®® Concentraban en 1940 al 10,6% de la matriculéemsip de la poblacién que iba
al bachillerato y casi la misma proporcion quetésia las escuelas comerciatésa distribucion de la
matricula entre las distintas modalidades de lafearsza técnica puede verse en el cuadro siguiente:

CuADRO N° 1
Distribucién de matricula en la ensefianza media afial, 1944
N % %

ENSENANZA TECNICA
Escuelas Industriales 8157 49,5
Escuelas Técnicas de Oficios 3495 21,2
Escuelas de Artes y Oficios 4574 27,8
Otras 243 1,5
Subtotal 16469 15,7 100,0
ENSENANZA PROFESIONAL 9369 8,9
ENSENANZA NORMAL 29759 28,3
ENSENANZA COMERCIAL 14902 14,2
BACHILLERATO 34534 32,9
Total 105033 100,0

FUENTE: Weinberg, D.L.a ensefianza técnica industrial en la Argentina86t2965 ITDT, Buenos Aires, 1967.

1 véase Weinberg, Dl.a ensefianza técnica industrial en la Argentina 669965 ITDT, Buenos Aires,1967;
Tedesco, J. Clndustrializaciéon y educacién en la ArgentirdNUD-DEALC /1, 1977; Wifar, DPoder politico y
educacion. El peronismo y la Comision Nacional geedizaje y Orientacion ProfesiondlDT, Buenos Aires, 1970.
12\Weinberg, D.pp. cit, pag. 2.

3 Tedesco, 1977, pag. 18.



Las escuelas industriales tradicionales eran, HeBtd, las que concitaban la mayor cantidad de
alumnos dentro de la rama técnica; ésta era ur@épominoritaria dentro de la escolaridad securdari
Ademas, la técnica y la ciencia contemporanea ast&scasamente incorporadas en la cultura escolar
tradicional'* Seguia predominando el curriculum humanista porestas orientaciones técnicas, relegadas
en la matricula y en la distribucién presupuestaria

Es interesante subrayar que, pese a este lugaritaiitodentro de la oferta educativa oficial, los
saberes técnicos iban ganando lugar en la cultgemtina. Las décadas del '20 y del '30 habiancdnda
expansion de los saberes del pobre, esa "mezclaroligs de discursos sobre quimica e ingenieria,
metalurgia y electricidad, geografias exéticassjovies que anuncian la metrépolis futufsEl uso profano
de la técnica habia reorganizado la jerarquia derea, compensando la ausencia de saberes codsiglera
legitimos por un "saber hacer" en otras dimensiateda vida social, estrechamente asociadas a la
modernizacion cultural. Junto con la difusién deddio y del automovil, aparecian inventores, cdeaos,
videntes, todos "profetas de lo nuevo" que muttgbdan los efectos de la ciencia y la técnica en la
sensibilidad cotidiana. Estas rupturas en el orsiembdlico venian siendo procesadas por la liteaatur
(especialmente, por Arlt y Quiroga), y estaban rfatd y siendo modelados por una industria cultyumal
crecia en forma impresionarite.

Segun Beatriz Sarlo, los "saberes del pobre" clman en cursos privados de nuevas academias, en
las universidades populares y bibliotecas barri@eda practica de las empresas, en exposicianeadib,
maquinas y cine. Estas ofertas articulaban el déseaber a la fantasia del triunfo econémico yade¢nso
social, elementos que también vinculd posteriormétNAOP. Como otro ejemplo de las similitudes entre
esta circulacion de los saberes del pobre en @og ‘30 con la posterior oferta a cargo de la Sadeede
Trabajo y Prevision pueden observarse las publieislade algunos de estos cursos. Muchas incluyen
"carreras" que copian literalmente las universig(ingeniero mecanico, ingeniero electricistaginigro en
ferrocarriles), que pueden aprenderse por cormo,ntateriales presuntamente redactados por prefesor
universitarios. "El aprendizaje (se asegura) puedeararse so6lo sabiendo leer y escrilfirUno de
reclames transcriptos por Sarlo muestra a un jeestido en forma impecable (traje, corbata y pajjuel
zapatos lustrados), con el titulo bajo el brazoyado en un motor eléctrico y cuya leyenda dice:

"Las brillantes perspectivas de la mecanica autdmohponen una demanda constante de técnicos
expertos. El automdvil, el camion y el tractor ton@ada dia mayor arraigo, y con esta evolucion
l6gicamente aumenta la necesidad de técnicos dgrasade sélida capacidad profesiornal”.

Estos cursos suponian muchas veces un contactdoarten la practica, pero prometian una
profundizacion en las disciplinas béasicas (fistpeimica, mecanica, electricidad y electromagnetjsgue
diera fundamentacion tedrica al "saber hacer". Csafiala la misma autora, la técnica como campo no
privilegiado por la élite intelectual, era un edpaelativamente democréatico que compensaba lanaisse
de "saber" letrado tradicional, y comunicaba akimgro con el habilidoso que los domingos trabagabsau
casa. Al tener la técnica poca historia en la Aigan todos partian de puntos cercanos frente a sus
problemas; favorecia a los sectores populares emetida en que aprovechaba las dimensiones creativa
mas que la cultura letrada, y las habilidades maswprendidas en el dominio de un offfio.

4 Un ejemplo puede encontrarse en la incorporaeiitia de los avances técnicos en los libros essothl periodo: el
progreso aun se remite a! ferrocarril y al telégraflna excepcion la constituyen algunos libros itescrpor
escolanovistas, donde aparecen la radio y el dinn(Francisco Jauregui, Gonzalez Arrilli, Mass#yeeotros). Véase:
Braslavsky, C.Los usos de la historia en los libros de texto pks escuelas primarias argentinas, 1916-1930
FLACSO/UBA, 1993.

!5 Esto ha sido sefialado reiteradamente, aunquessa@l@yocausas variadas. Cf. Tedesco, JEQucacion y sociedad
en la Argentina (1880-1945)achette, Buenos Aires, 1986; Puiggros, A., "Lacadion argentina desde la reforma
Saavedra Lamas hasta el fin de la década infanmdtésis para la discusion”, eBscuela, democracia y orden
Galerna, Buenos Aires, 1992.

'® sarlo, B.,La imaginacion técnica. Suefios modernos de la ulitgenting Nueva Visién, Buenos Aires, 1992, pag.
9.

7 véase por ejemplo el peso de los libros técnicds Jas revistas cientificas de divulgaciéon en: BamL., Libros
baratos y cultura de los sectores populai@SEA, Buenos Aires, 1986; Sarlo, Bp. cit

'8 sarlo,op. cit, pag. 95.

19 bidem

% Sarlo,op. cit pag. 102.



Frente a estos cambios politicos-culturales masliasnpel espacio de la formacion técnica,
minoritario y relegado por el Estado, fue ocupado @ras instituciones. Entre ellas, se destactasn
academias privadas, las escuelas dependienteshdogy sindicatos y organizaciones obreras, lososur
dictados por las Sociedades Populares de Educaei@inla vez mas minoritarias—, las practicas edurstiv
desarrolladas por las empresas, las experienaaadhs a cabo por agrupaciones oligarquicas como la
Sociedad de Damas de Caridad vy, finalmente, losogreclesiasticos vinculados a posturas corpostdivi
filofascistas y/o a la Doctrina Social de la Igéestomo los Circulos de Obreros Catdlicos. Durdate
década del '30, muchos de estos colectivos fuexsplalzando el eje de sus actividades desde lacamian
hacia la confluencia con el Estado, como forma alealizacion de las demandas por formacion técnica.
Dentro de estos grupos, analizaremos con mayotlaléda acciones y opiniones de los ingenieros, los
industriales, el movimiento obrero, y de grupo®lkeds vinculados a la "cuestion social".

En relacion con los ingenieros, puede sefialarsexlatencia de un conflicto, escasamente
considerado por la historiografia de la educacéhtre dos modelos de ensefianza de la ingeniesiguko
estaban representados por:

a) elingeniero civil con formacién generalista, que iba a trabajabkras Sanitarias, Ferrocarriles
0 en la agricultura, tareas propias de una econagr@exportadora, cuyos maximos exponentes eran los
graduados de la Universidad de Buenos Aires; y

b) los ingenieros especializadasrientados al desarrollo industrial —que un enstado llama
"modelo aleman"—. Este modelo tenia peso en lal@acwde Ingenieria de La Plata y en la Escuela
Industrial Otto Krause; y es el que mas tarde vaflair en la orientacion curricular de la Univedad
Obrera Nacional.

Puede analizarse este conflicto como una disputaaddel campo de la ingenieria. Al respecto, es
interesante observar que la de "camipdlie una de las categorias mas ausentes en latigaeén
histérico-educativa hasta 1990. Con casi 20 afi@ntigledad y con importantes antecedentes estiariiai
de la cultura, muy pocos estudios abordaron silided para el estudio de la pedagogia. Pensada por
Bourdieu en Francia, la categoria de campo suponausonomia relativa respecto de "autoridades"
instituidas en otros campos. Altamirano y Sarlo amran sin embargo que, en nuestras sociedades
latinoamericanas, donde no se han consolidado dawias liberales al estilo europeo, habria que grens
mas bien en los campos como "sistemas intelectymbxsarios”, dependientes en mayor grado de otras
instancias de legitimacidA .Es nuestra hipétesis que esta tension entre aufanoheteronomia los campos
sera especialmente problematica durante el peroniemque la confrontacion politica sera un puiiah
de la articulacion hegeménica.

Una de las caracteristicas del campo de la ingangea, al menos en la época considerada, que el
capital legitimo se vinculaba a la asociacion algbe en el poder antes que a los saberes técnicos
especificos. Los ingenieros de la primera mitadsilglo se concebian a si mismos a la manera de los
empresarios que describe Granfaionductores de la sociedad y participes de lataasén de una
hegemonia. Es légico, entonces, que en la décdddQjesn un periodo de crisis organica del régimen
oligarquico, la discusion dentro de la ingenieréa vénculara a definiciones mas generales sobre la
resolucién a esta crisis. ¢Debia seguir siendageinizador de la produccién agricola, el constiudt
grandes obras, inserto en el bloque de poder gligén? ¢O debia vincularse a la produccion indalstri
como técnico especializado, construyendo un consems nuevos protagonistas? Creemos que la discusié
generalismo-especializacion de la ingenieria debé&efda en esta clave.

1 Bourdieu define al campo como una "red o configidrade relaciones objetivas entre posiciones.sEstsiciones
estan definidas objetivamente en su existencia a®mleterminaciones que ellas imponen a sus otegagentes o
instituciones, por su situaciésitug actual y potencial en la estructura de las difex® especies de poder (o de capital)
cuya posesion comanda el acceso a los benefigiesifisos que estan en juego en el campo, y, ahmigeempo, por
sus relaciones objetivas con otras posiciones (ugiin, subordinacién, homologia, etc.). En laseslacles altamente
diferenciadas, el cosmos social estan constitymwsel conjunto de microcosmos sociales relativamantonomos,
espacios de relaciones objetivas que son el lugaind l6gica y de una necesidad especificas aigtibtes a aquéllas
que rigen campos" (Bourdieu, RéponsesEd. du Seulil, Paris, 1992: 72/3).

22 Altamirano y Sarloliteratura / SociedadHachette, Buenos Aires.

% Gramsci sefialé el papel de “intelectual organidel' empresario en relacién con la clase burguesaroSde
organizador de la produccién, de masas de homnlbresnvierte en una "elaboracion social superi@ladcategoria de
intelectual, ya que debe poseer una "capacidadediie y técnica" dentro de su propia actividadngbi@én en otras
esferas. Gramsci, ALos intelectuales y la organizacion de la cultuaan Pablos, México D.F., 1981.
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Para entender las raices de este debate, hay moateese a principios de siglo. Enrique Butty,
ingeniero de layBA —de importante militancia estudiantil y profesihnaluego decano— escribia en 1910
en una Revista del Centro de Estudiantes de Ingenife

"la especializacién (de los estudios secundariosidés) es uno de los errores mas grandes... Se
forman con ella ingenieros que no tienen ningurse lggeneral de conocimientos historicos, literarios,
filosoficos, cientificos que se ensefian en nuestobsgios nacionales... y que constituyen un factor
esencial de las personas instruidas. El ingenieriiene sé6lo por misién construir obras: debe adema
desempefiar un rol importante en la sociedad, uaa@hémico, un rol politico; debe entrar de lleno
en las esferas dirigentes y gubernativa$...."

Nétese el lugar que Butty reclamaba para los imgesi en la sociedad: el de dirigentes,
conductores, correctores, gobernantes. No hayerefier a una insercion en la produccién: Butty habla
desde un lugar que pretende ser el de intelectgahizo del bloque oligarquico.

Bajo la influencia de esta perspectiva, el Il Cesgr de Estudiantes de Ingenieria Americanos
concluyd en 1910 que "la especializacidn en lafearssa secundaria relacionada con la ingenieria elada
colegios industriales, industrias técnicas u ofiregituciones analogas, es perniciosa para la buena
preparacion del ingeniero por no darle la basespetisable de cultura y conocimiento generafessta era
una de las razones por las cuales la Facultadgdmikeria de laJBA se negaba a aceptar egresados de las
escuelas industriales, exigiendo como condiciéimgeeso el titulo de bachilléf.

Pese a esta tendencia mayoritaria, se abrian pasocorrientes. Los propios estudiantes déesla
le exigieron a Butty, ya decano, la apertura dedaeras de Ingenieria Mecanica e Industrial. #apée su
virulenta oposicion, las carreras fueron abiertagdiados de la década del '20.

Por otra parte, también en la Facultad de Ingeniddé la Universidad de La Plata se estaba
conformando otra tendencia. Joaquin V. Gonzaldioaparticipante de su organizacién, remarcé gue |
enseflanza en esa casa de estudios "debia camsterppor la especializacién”, quedando excluida la
"carrera enciclopedista de ingenieria civil". Lamreras ofrecidas por La Plata eran las de inggnier
gedgrafo, electricista hidraulico, doctor en fisjcagrimensor. En 1915, los alumffoeclaman la apertura
de la carrera de ingenieria civil. Frente a laipregstudiantil, las autoridades finalmente accedia su
pedido, pero aclarando que "la especializaciérase indispensable en el pais, pues contribuyeraquer
su desenvolvimiento natural", y que "ella constitug idea inicial de la Facultad y ha originado la
formacion de sus importantes departamentos expetates.

Si los estudiantes en ambos casos parecian esteontra de esta diferenciacidn institucional
incipiente, con el tiempo la brecha se fue agratidaha corriente generalista mayoritaria ewda acuso
recibo de la polémica, pero se mantuvo fiel a $eiscenes previas. Un folleto editado por la Faalitle
Ingenieria en 1945 sefalaba que la comision deuasidn del plan de estudios concluyd que "el
establecimiento de especialidades debe todaviarsencan mucha cautela... Esta comision consideza qu
para nuestra Nacion, en el momento actual y paréutumo inmediato, los planes de estudio que rigen
actualmente, asi como las orientaciones que exéstéos Ultimos afios, son en general satisfacttfios

Por su parte, el movimiento por la especializaciéria ingenieria crecid. El peso de la Facultad de
La Plata se fue extendiendo a algunas escuelastiredes —sobre todo al Otto Krause— y a facultaiids

4 La Facultad de Ingenieria se separa de la de i@@fxactas y Naturales en 1953. Sin embargo,El.CLa linea
recta" existia desde 1904, fusion de la Asociaddiética de Ingenieria y de "La Linea recta". Swuntowidad
institucional le permitié llegar a ser, en el ordéonico, una de las grandes editoriales de Amé&toa.

% Butty, E.,La Ingenieria. Ensefianza - Profesién - Funcién &lp&uenos Aires, Estudios Graficos Toméas Palumbo-
Centro de Estudiantes Ingenieria, 1932, pag. 4.

% Citado en Butty E., 1932, p4g. 8.

%" Esto se modifica en 1947, por la Ley Diaz-Burgitter, pero seguira siendo resistida por los proéessyg graduados.

% La U.N.L.P. no exigia el titulo de bachiller panarsar los estudios universitarios, por lo cual @usinos también
eran egresados de las escuelas comerciales erialdisst

%9 Citado en Séabato, J., "Algunos aspectos de laiansa de la ingenierial'a Ingenieria Revista del C.A.l., N° 853,
noviembre 1945.

% publicado porLa Ingenieria Revista del C.A I., N° 850, agosto 1945. Todaal956, después de la caida del
gobierno peronista, la Comisién Especial de PlaeeEstudio se pronunciara a favor de la generaligads planes de
estudio y contra la especializacion. Es necesaririmacion basica para "encarar y resolver losdgs problemas
nacionales, técnicos y de gobierno”. "La opiniéhGi&l". La Ingenieria N° 952, noviembre 1956.



interior del pais® Algunos profesores de laBA, como el Ing. Alberto Klein, también propugnaban |
especializacion. En el lll Congreso Argentino dgelmieria, que sesion6 en Cérdoba en julio de 18423
Comision de Didactica se presentaron varios trabafmbre la necesidad de modernizar los planes de
estudio® Dos eran los ejes para la reforma universitarippesta: la necesidad de regionalizacién de los
estudios —sobre todo a propuesta de la Univergidaluicuman— y de especializacion.

Uno de los exponentes en esta Comisién tendriatande activa participacion en tavAoP y la
UON. Pascual Pezzano presentd un trabajo sobre "lianedizacion industrial en la ensefianza técnica”,
donde planteaba la necesidad de ampliarla formaéidmica tradicional e incorporar conocimientosreob
"la organizacion moderna de la produccion”. Losurfos técnicos deberian tener conocimientos amplios
sobre la industria y el trabajo, y no limitarseéariulas mecanicas o aprendizajes abstractos.

La historia profesional de Pascual Pezzano egaliss de los ingenieros pro-especializactvBn
el prélogo a uno de sus numerosos libros técniseBalé que su labor estuvo siempre "guiada por la
preocupacion por formar los técnicos e ingenierog @l acelerado progreso industrial exige en
Argentina..."®* Especializacion e industrializacién eran casisimds para ellos.

Pueden analizarse sus concepciones sobre la enadanica a través de la polémica que mantiene
con el Ingeniero Gilli, director de la Escuela Iattial del Oeste y director de un instituto espeado de
la Unidn Industrial Argentina. Gilli habia plant@gden un articulo de la revista del Centro Argemtie
Ingenieros, que era necesario suprimir las esctétascas, porque los "técnicos y obreros se formejor
en el taller.?® Para Gilli, esta formacion en el taller estabadiémda” por la reglamentacion del trabajo de
menores (ley 11.317/19240, ya que si las fabricagdconocian como aprendices, debian pagar seguros
anotarlos como obreros, etc. Obviamente esto nocem&eniente para el industrial, del que Gilli era
portavoz, pero curiosamente el autor sostuvo qupdao era bueno para los obreros, pues "la suprdsié
trabajo infantil" y del "mercado de aprendicesVdlea que los obreros argentinos no puedan conguetir
los extranjeros, formados ellos si de esa manera.

La respuesta de Pezzano, publicada en 19d@nenz6 sorprendiéndose de que, estando a cargo de
una escuela industrial, Gilli considere que lasuels técnicas no sirven para nada. Pero el artibeil
Pezzano fue mas alla para tocar los puntos cestimlelucrados en la discusiéon en torno a la ensza
técnica: el tipo de industrializacion nacional pregta, la formacion requerida y el lugar del sistata
educacioén publica.

En primer lugar, Pezzano alerté sobre las conse@semle la introduccion del taylorismo en la
descalificacion obrera. El taylorismo, con las &gables ventajas que introduce"”, también traisepmias
terribles consecuencias, como la superproduccemesocupacion, la aplicacién exclusiva de la ferz
manual. Se pregunta Pezzano:

"¢Interesa a nuestro pais una gran masa de persanastes de toda habilidad manual y en

consecuencia improductivas en determinadas ci@ncisis? Evidentemente que no. Lo que se

necesita en la realidad son personas capaces ati#¢ mismos y a sus semejantes... Por suerte, el
sistema tayloriano no es aplicable a todas lasidatles. En muchas de ellas... se exige y se
experimenta la necesidad de una habilidad manoegntal.”

31 Cabe comentar aqui que Juan José Gémez Araujoem mps referiremos con méas detalle mas adeltamthién fue
profesor de dicha casa.

%2 Ver La Ingenieria Revista del Centro Argentino de Ingenieros. N8,§dlio 1942.

% Nacido en Monteverde (Italia) en 1897, fue pagdadoleada inmigratoria de la primera décadaidi.sEstudié en
la Universidad de Coérdoba donde se recibié de iegercivil con especialidad en mecanica-metalurdiativo
profesional, fue desde 1943 profesor en la U.N.ly.Rlirector del Otto Krause entre 1949 y 1957; djaben la
Comision Nacional de Aprendizaje y Orientacion Bsadnal desde 1944 y fue su titular en 1947. Tamhié profesor
en la Escuela Superior Técnica del Ejército. Dekale3 a 1955, fue vicerrector encargado de la ozgaitn de la
Universidad Obrera Nacional. Posteriormente a ldacdel peronismo, queda un tiempo al frente d& ®tause; si
bien desaparece de las revistas del C.A.l. y deBaS. sigue escribiendo y publicando libros téosidMuere en 1980.
3% pezzano, PTecnologia mecéanica. Metrologia, herramientas, nidag, Libreria y Editora Alsina, Buenos Aires,
1952.

% Gilli, J.A., "La industria argentina y el problerdal aprendizaje’l.a Ingenieria Revista del C.A.l., N° 802, agosto
1941.

% pezzano, P., "La ensefianza técnica y el probleshapiendizaje”|.a Ingenieria Revista del Centro Argentino de
Ingenieros, vol. XLVI, N° 807, enero 1942,

10



Pone como ejemplos de una ensefianza que promiesadcttudes, la de la Escuela Otto Krause,
donde se "producen cosas y se aprenden teoria".

En segundo lugar, Pezzano, invirtiendo las culpa$aldé que una de las causas del pobre desarrollo
de la ensefianza técnica era el escaso apoyo dellgdriales. "La mayoria de los industriales ngemn
técnicos que salgan de nuestras escuelas, destdef@los...; prefieren entregar la direccionalfibrica a
un 'practico’ conocedor de la fabricacion por suticoada experiencia adquirida durante afios." Lstage
0 ho, para incorporarse a las pautas productivasudémpo, los industriales deberian aceptar quia e
industria necesitaban "técnicos preparados consbeisatificas modernas, capaces de imaginar y crear
nuevos procedimientos".

Para crear tal tipo de técnicos, era necesarioramanroel conjunto de la formacién técnica, ya que
ésta "no es la labor de un dia, sino el resultad@erfeccionamiento a través de afos". Nuevamants,
se prefigura una de las caracteristicas de la kedtatal durante el primer peronismo: estructungplan de
formacion técnica coherente y articulado en todssniveles. El técnico que imaginaba Pezzano deb&
conocimiento a fondo de su especializacién, demaguinas, de dibujo y célculo, de la organizacion
industrial y de talleres y de cultura general, "Bapara poder llenar su mision de jefe". Pero ¢fie o
dirigente tenia una base de legitimidad muy distadtque planteaba laBA: "debe imponerse al operario
mMAas por una capacidad técnica indiscutible quelgp@utoridad del cargo que desempefia". Esto es, las
autoridades son tales no por un mandato confextireamente, por el Estado o por otro ambito, pimo
demostrarse mas capaces cotidianamdrdecrisis de legitimidad que afectaba al régimemkéén se
discutia en el campo de la ingenieri@efalemos por ultimo que en el articulo de Pezzdrugar de
enunciacion no es la educacion obrera, sino ladoidn técnica en general; el interlocutor en el parecia
estar pensando Pezzano era el industrial argertimoo si tratara de convencerlos de que debiartraons
su legitimidad sobre una base distinta y con @lianzas.

Otro autor de esta corriente, el Ing. Réfadirector en 1942 del "Otto Krause", expresé este®
mas claramente:

"La Escuela Industrial ha perdido su caracter palgiy se ha extraviado en los laberintos del
tecnicismo... (porque ha cometido los siguientesres:) reclutar a sus educandos no entre una clase
de modestas aspiraciones, sino en otras que tiedanpretensiones que buenas condiciones de
trabajo; estar dedicado a tres especialidadegbgaaion inmediata en el pais; ... dejar en laaiaet
olvido una serie de industrias que presentan innaloies ventajas econdémicas y sociales, carecer de
relaciones con las actividades de nuestro paienar ninguna funcién econémica en nuestro medio,
ni en nuestra época, al pretender formar elemetiigentes; ...*

A diferencia de Pezzano, Retes se ocupé de la eidncdel obrero y no de la del técnico; pero la
apelacion a la burguesia industrial era similate Egupo social debia redefinir ggéctor socialestaba
dispuesto a acompafar este proceso de industdidiizague no era el hasta entonces beneficiaritade
educacioén técnica; por otra parte, debia buscaraerelacionmas estrecha entre estructura productiva y
enseflanza técnicatomando en cuenta las orientaciones fundamentdétsdesarrollo industrial, vy
adecuandolo a las necesidades regionales.

Es de suponerse la simpatia de este grupo podiestimalizacién propuesta ya desde 1944 por el
gobierno, y por su aliento a la ensefianza técNicalemostrando la industria privada gran comprended
problema (Pezzano asi lo manifestd), la alianzal@®mombres del ejército en el gobierno debié Habe

3" Retes es autor de un texto de difusién sobre ¢&e8ad de Educacién Industrial en 1915, altamegtéfisativo. En
esta sociedad, participaban ademas de Retes, MoRiéeiro, Honorio Pueyrredén, José Alfredo Faaggntre otros.
También se menciona la inspiracidn del inspectorefio Nelson. Esta Sociedad promovia escuelas seatares
obreros urbanos, cortos y gratuitos, "orientad@saHas necesidades del medio en que se desenmlidhretendian ser
mas flexibles en horarios y curricula que las essuéndustriales, "sin disciplina rigida. Hay respenutuo. Los
alumnos trabajan con ahinco estimulados por su anggmciencia y no obligados por la fuerza." (RdtasSociedad de
Educacioén Industrial y sus escueldalleres Cuneo, Buenos Aires, p. 32). Aparecé affa conexion con el ejército:
sefiala Retes que los egresados de las escuelatrislda de la Nacion se desempefian como ingeniieatras que
los de las escuelas de la Sociedad, van a la Mddn@uerra, Talleres del Ejército, Ministerio der&@bPublicas, o
ponen talleres por su cuentdedm, pag. 27).

% Trabajo presentado al Tercer Congreso de Ingenier 1942; publicado en: Rodriguez JaureBnisefianza
profesional-técnica obligatorigEd. Argentina de Finanzas y Administracion, BueAoes, 1947, pag. 91.
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parecido la Unica salida. Como veremos, la mayagiallos ocuparon puestos en la Comision Naciomal d
Aprendizaje y en la Direccion General de Ensefdizaica.

Las vinculaciones de este grupo con los industipégecen haber sido importaniteaunque deben
realizarse algunas precisiones. Los dirigentessimidles, muchos de ellos ingenieros, tuvieron asop
creciente en la sociedad y la politica argentingsardir de 1930. Desde esa fecha, la expansiérade |
economia dependié en gran medida del desarrolladmdustrias fabriles, especialmente de aquéilias
sustituyeron importaciond8. Este desarrollo trajo aparejada una heterogeneaadiente entre las
industrias: unas pocas producian mas de la mitagrdducto y empleaban a la mitad de la mano da,obr
mientras la mayoria de las fabricas pequefias yamaslitenian escaso control sobre el proceso piealuct
Los industriales de estas empresas, muchas veomsgda inmigrante, se concentraban en las ramas ma
nuevas, como la metalurgia, la quimica y las cagstones, y serian el afluente principal de la E.G.
durante el peronisnt.

Esta heterogeneidad debe tenerse en cuenta aariali posiciones de los empresarios de la época.
Algunos historiadores de la educacion que trabajaabre este periodo, como Tedesco y Wifiar, han
planteado que los industriales no estaban inteossaw la educacidn técnica. Por nuestra parte rigmds
en duda tal afirmacién, sefialando que eran solde It.s empresarios pequefios y medianos, cuya voz no
era frecuente oir en los '3bguienes més interesados estaban en socializao$oss de la formacion de la
fuerza de trabajo, y quienes después tuvieron anicipacion activa en la organizacion de las dssde
fabrica de lIaCNAOP.

Por otra parte, al contrario de lo que se ha afioren la literatura sobre el tema, hay que destacar
que la Unién Industrial Argentina, representante lad® empresarios mas poderosos, también estaba
interesada en la formacion técnica, aunque desdedptica. LaulA organizé un Instituto de Estudios y
Conferencias Industriales, cuyo presidente erao€&@havedra Lamas y su director el Ing. Gilli, cive de
la Escuela Industrial del Oeste, sobre quien nopamos parrafos mas arriba. Este instituto se gdiat
realizar conferencias y actividades sobre el talmdgrero, la educacion técnica, la vivienda obseta
politica general. Muchos de sus integrantes erganieros, como Juan L. Albertoni, Alejandro Bunge,
Ricardo M. Ortiz, Gregorio Petroni; algunos, comaid.Ygartla, decano de la Fac. de Ciencias Exgctas
Naturales de laBA y el propio director del Instituto, Gilli, ocupabauestos muy importantes en el sistema
educacional. Sin embargo, su postura era difedmia del grupo de Pezzano, Klein y otros: propbgna
la formacion técnica superior de los egresadosisiescuelas secundarias, y la subvencion de laéodm
técnica a cargo de las mismas industrias. Coher@&ote su inscripcion en el bloque hegemanico, idivig
por la oligarquia agraria, los industriales deula pedian el redisefio de carreras universitarias sin
cuestionar estatus quoeducacional. Esto se evidencia en algunos araldosu revista referidos al tema,
en los que lalA aparece preocupada por el escaso peso relatieoccderera de Ingenieria dentro devi,
sin referirse al desarrollo de la enseflanza técp@ra obreros. La educacion técnica aparece siempre
vinculada a la produccion de recursos altamenteaditulos que incorporen los nuevos desarrollos
cientificos a la produccién industri4l.

Si los grandes industriales no parecen haber tamdactividad sostenida y homogénea en favor de
la promocion de la educacion técnica masiva deolmeros, bien distinta fue la participacién sintica
Tradicionalmente, los gremios habian monopolizadodpacitacion de sus miembros, creando verdaderos
subsistemas educativos. Por ejemplo, solameniaditato de los maquinistas ferroviarios La Fratad,
controlaba en 1993, 220 escuelas de formaciongdarabajo. La nocion de "cultura obrera" hereddela
sindicalismo y el anarquismo, las posibilidades ndgociaciéon con la patronal que dicho monopolio

39 Al menos, mayores que las que sostuvieron cosifaticatos. En la carpeta de recortes sobre ldmas Goémez
Araujo, director de la&NAOPde quien nos ocupamos mas abajo, que se guardacener, aparecen muchisimas mas
veces entrevistas y consultas de los directorda deaorP con empresarios que con sindicalistas. De cualauérera,
trabajos mas profundos deberian ser hechos pamaaftonclusiones sobre el tema.

40véase Peralta Ramos, NEtapas de acumulacion y alianzas de clases en Airge(i930-1970)Siglo XXI, Buenos
Aires, 1972; Lucchini, C., "La participacion empagal en los origenes del peronismo", tesis de MaesFLACSO,
Buenos Aires, 1991.

41 Cf. Lucchini,op. cit, cap. 3.

2 Estos sectores industriales se agrupaban en leiakstn del Trabajo, la Confederacion Argentina @emercio, la
Industria y la Producciércfcip), y la Federacion Argentina de Entidades Deferssded Comercio y la Industria. De
esta Ultima provenia Miguel Miranda, ministro de&a@mia del primer peronismo. Lucchiap. cit, pag. 45y 49.

“3 Lucchini, op. cit, "Apéndice Documental".
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permitia y las bajas necesidades al respecto gdesalrollo del pais exigian fueron condicionepigsias
que alentaron el desarrollo de escuelas a su cargo.

Las practicas y condiciones de dicha formacion itécestaban claramente articuladas con dos
caracteristicas del pensamiento obrero. En prinngar| la union indisoluble entre formacion sindioal
politica y formacién técnica, vinculada también g veces con otras dimensiones culturales. En esta
unidad, la capacitacion seria Util a los obrerosoya la patronal en la medida en que se estudiasen
conjuntamente cuestiones sindicales y se adquiriese tipo de contenidos culturales. La segunda
caracteristica se refiere alas posibilidades dieutation con otras mejoras y demandas laborales, e
especial el ascenso en el escalafon y el trabajoet®res. Intentaremos demostrar mas adelante estas
caracteristicas fueron recogidas y continuadasapmnAOP.

Consecuente con esto, en 193gda cred la Universidad Obrera Argentinao@). Esta institucion
comprendia las caracteristicas mencionadas: eistituto que brindaba baja calificacihplanteaba a la
formacion sindical, cultural y técnica como intimerte vinculadas, y era de absoluta y Unica injéaeshe
Movimiento Obrero.

Esta situaciébn cambid radicalmente en los primexiass de la década del 40, dirigiéndose las
demandas hacia el Estado. Veamos el siguiente kjemp 1931, el Programa Minimo quedarT elevo al
gobierno constaba de 15 puntos y establecia ersaro 7:

"Defensa de la infancia, instruccion publica y gatoria, laica y gratuita hasta los 14 afios, deloien
el Estado proveer, también gratuitamente, alimenestidos y los Gtiles necesarios a la ensefidiza."

Como se ve, no se hacia ninguna referencia a kcitapion, ya que las demandas al Estado en el
terreno educativo se limitaban a la Instruccionlieab

En el Congreso Central Confederal de 1939, el mismogue se cred la Universidad Obrera
Argentina —lo que no hace mas que demostrar lagradiotorias idas y venidas de los procesos que
estamos analizando— los sectores obreros se dimigia quien corresponda” para demandar:

"1) Creacién de escuelas primarias y técnico-piofedes, 2) Elevacion del estdndar de vida de la
clase obrera, 3) Soluciéon de las dificultades eciooales y administrativas que obstaculizan el
desenvolvimiento de los establecimientos de engeiiéh

En este pequefio péarrafo se encuentra resumidaeeansituacion. El "a quien corresponda”
demuestra la necesidad de ayuda externa, queesdané cada vez mas hacia el Estado.

La vinculacién con el resto de las mejoras socifllestandar") y la capacitacidn como elemento
para lograrlo son también elementos a destacar.

Cuatro aflos mas tarde, en 1943, el nuevo Prograimianlconstd de 9 puntos y establecia también
en el numero 7:

"Estudio y adopcién de un plan para la formacioofgsional y el aprendizaje técnico de la
juventud"?’

Los cambios saltan a ojos vista. En 12 afios, dil@nma de la capacitacién habia entrado en crisis:
el viejo modelo monopdlico y de baja calificaci@ mesentaba agotado. Era necesario implements otr
soluciones. En mayo de 1943 Balletin de la CGN° 431 presentd en su pagina 7 titulada "Las Hasuke
Oficio constituyen una necesidad apremiante eneshulollo de la industria nacional", las siguientes
afirmaciones:

"Esta educacion técnica no podra realizarse mezrlglrtuperado método de aprendizaje en el taller, o
en las llamadas escuelas de fabrica [no se redidas dependientes dedaAoP, que aln no habia
sido creada. ID y PP], cuyo objeto esta limitado Ipdinalidad de preparar a los obreros de acuerdo

“ Vale aclarar que el término "universidad" respoadk tradicién educativa del movimiento obreroopeo, en
especial el sindicalismo francés, y no a su ubiceen la clpula de un sistema.

4> En Del Campoop. cit, p. 57.

“° EnBoletin de la CGN° 231, noviembre de 1936.

“"EnBoletin de la CGN° 485, septiembre de 1943.
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con los intereses particulares de cada caso (a¥y nuevas dimensiones del proceso de
industrializacién determinan la formacion de unaciencia clara sobre la necesidad de propender a la
educacion de obreros calificados y al desenvolvitpigle la ensefianza técnica en todos sus aspectos
(...) Son muchos mas los obreros calificados neicssa

El proceso de industrializacién y tecnificacion aieate, sin lugar a dudas muy desigual, habia
seguido avanzando y ya no alcanzaba con los cyrsosocimientos que hasta entonces se dictaban. La
nueva situaciéon demandaba nuevos recursos ecorspricon marco de pauperizacion creciente de la clas
obrera. Se empezaba a necesitar quien pudieraipsgasl conjunto de instituciones presentes hasta
entonces, establecer instancias superiores, briledarueva capacitacidn necesaria y financiar dicha
situacion.

Como lo insinta el Programa Minimo de 1943, esarlige ocupado por el modelo de Estado
triunfante a partir de 1944. Esto estaba claramegimeulado al dominio que los sectores sindicadista
lograron en la conduccién de laGT, asociado a la burocratizacion, el reformismo maico, las
vinculaciones con el poder politico, y al avancdaseposturas nacionalistas y de confrontaciortipalen
su send® Pocos ejemplos se nos presentan méas elocuenespatto que las ya clasicas declaraciones de
Luis Gay, importante dirigente sindical de la éppdéandador del Partido Laborista:

"Luego de consultar (Mercante) con Perdn, surgidda de que se designara en cada central obrera y
en los autdnomos una comisién de dos miembrosjpagar los decretos sobre politica social que el
gobierno estuviera dispuesto a firmar. No sélo mgs los decretos sino que redactamos algunos
para concretar en ellos las aspiraciones del mewitmiobrero, y asi se realiza esa gran politicelsoc
de la Secretaria de Trabajo y Prevision Social, cpraprende el estatuto del pedén de campo, la
creacién de la administracién de la vivienda, ekadizaje y régimen de trabajo para menores que
eran vilmente explotados en algunas industrias @lsedes pagaban sueldos inferiorés..."

Nétese el lugar que se le asignaba a la capagitaesd ubicada al lado del Estatuto del Pedn de
campo, considerada una de las mayores conquidtamdiealismo de aquellos afios.

Es importante tener en cuenta que, tanto comasel @a los industriales, la heterogeneidad también
era un dato en el movimiento obrero. Las demand&stado variaron considerablemente en cada gremio,
dependiendo del sindicato, su condiciéon y podersistema de capacitacion previa y su relacion don e
aparato estatal. La mayor parte de estas demaerdagesitaron hacia el pedido de establecimientos de
institutos, la coparticipacidn y las subvencionese convirtieron en importantes focos de conflextre el
Estado y los gremios. Por ejemplo, La Fraternidadmiso tenazmente a quechOP creara cursos de su
incumbencia, defendiendo fuertemente su autonore@digitando continuamente subvenciones a la misma.

En este relevamiento a través de las accionesstlatds colectivos en torno a la formacion técnica,
gqueremos mencionar también a la accién de grugoBomss. A nuestro juicio, movimientos solidariosoa
mencionados también tenian lugar en el seno dgrigms eclesiasticos vinculados a los sectoresazre
Si bien no hemos tenido acceso a todas las fu¢nepsla revistaLaborg, 6rgano oficial de los Circulos
Obreros Catodlicos), es posible sostener que egpdambién se acercé al Estado para presentamdesa
similares. Néstor Auza, intelectual vinculado ahdienovimiento, sostiene que la creacion deNaop es
producto de los planteos de dichos secttr&.bien esta afirmacion parece demasiado tajaot@or eso
debe dejar de tenerse en cuenta. Un indicio custa pieberia seguirse en futuras investigacionda es
articulacion, en el discurso catdlico, del concefad'aprendiz”. El establecimiento del "dia deleagliz" el
23 de abril de 1945 (decreto 8487 de la Secretwidrabajo y Prevision Social) es celebrado por los
catdlicos, y considerado una conquista. De estadpse sostenia, se ayuda a los jovenes trabagaderke
reconoce su lugar y se implementan acciones paftar ew degradacion fisica y moral, entre las qee s
encontraban las "malas influencias" que podiarbirede los obreros mayorésRecuérdese aqui, como

8 véase Del Campap. cit, y Matsushita, H.Movimiento Obrero Argentino: 1930-194Buenos Aires, Hyspamérica,
1983.

“9 Entrevista del Proyecto de Historia Oral, Institliorcuato Di Tella, pag. 22.

0 Cfr. "El sistema educativo en un contexto de camdwciocultural’, enActas de las VI Jornadas Docentes
Universitarias de Historia de la Educaciddniversidad Nacional de San Juan, San Juan, 1993.

*1 Consideraciones similares se encuentran en lgueyda origen a las Escuelas Técnicas de Oficid2@2/34) de
1934, en la que también la influencia de los Céreule Obreros Catélicos fue muy importante.
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sostiene Iglesid$ que uno de los fines de la creacién de los Cisc@breros Catdlicos era oponerse a la
"funesta" propaganda del socialismo. Parecieragser en los afios analizados la estrategia pasé de
centralizarse en el obrero adulto para ocupars@udeh, aln inexperto y considerado mas maleals&asE
ultimas consideraciones también se presentan gpldoseos de J. J. GOmez Araujo que analizarem@s ma
adelantée?

Por ultimo, en este rapidaccontode la trama politico-cultural, pedagdgica e insiithal que va
definiendo el escenario con que se encontr6 ehp@mm, ¢ cuéles son los elementos comunes a esfoEsgr
y sectores diversos? En primer lugar, la dispadinil a articularse y confluir en el Estado, queregma
hacia fines de los '30 y principios de los '40.segundo lugar, todos ellos dan evidencias acercarde el
sistema educativo argentino procesé la modernizaeidondmica y culturadle los afios '20 y '30. Nuestra
hipétesis es que este procesamiento condenabanaélgenes, 0 simplemente dejaba afuera, una vdrieda
de sujetos y de saberes que empezaban a circulafueza en la sociedad y la cultura argentina. El
escolanovismo espiritualista convertido en pedagofjcial de los '30, es muestra palpable precissende
estos limites: se perseguia la democracia en lekst se reforzaba el curriculum humanista, y el trabajo
se incorporaba en los margenes del sistema egedlacacion inicial, educacion especial, escuelas s
y oficios), considerado mas como un castigo queocaatividad formativa. Esta es la situacion sobrgue
el peronismo debera estructurar una politica edwcpara la formacion técnica.

2. La CNAOP: nuevas interpelaciones y practicas

Hemos analizado en el apartado anterior cualesrides procesos que tenian lugar en el campo de
la formacion técnica en los afios previos a 1944chda de estos procesos confluyeron hacia el Estado
peronista para demandar la ampliacion del sistearf@minacion técnica oficial. ¢ Como procesé y canali
el peronismo estas experiencias y demandas? Patastar esta pregunta, creemos necesario analizar
primero como se planted el peronismo el problemia deducacion popular” u obrera.

La educacion popular en el primer peronismo

A partir del trabajo de Roberto Marenjopueden rastrearse tres operaciones por las cahles
peronismo, como lugar de enunciacién peculiar y gondestinatario claro,e! puebld, transforma el
significante "educacion” en "educacién popular”. di#rta forma, el emisor y el receptor es el misgeo,
que el primero se identifica con el pueblo orgashizaon acceso al aparato de Estado, representaldo en
figura del Lider, y el segundo con las masas obremescamisadas.

En primer lugargel peronismo retoma el discurso de la Instrucci@bliza, aunque hace especial
mencién a la necesidad de que ésta llegue a aggaliores que adn no concurren a la escuela.tBe es
manera, retoma y asume parte de la gramatica riaedata, y particularmente del discurso desarrollad
por el Partido Socialista hasta el momento sobest@mnes educativas, distanciandose en el proldenta
laicidad®

En segundo lugar, a partir de una fuerte influedelespiritualismo, se comienza a hablar de una
educacioén integrabue englobe tres elementos: las formaciones oitelg fisica y moral de los alumnos.
Respecto a la primera, méas alla de algunas pragmipsta restarle importancia a la educacion irtted@t
se retoma el discurso de la Instruccién Publicadsulole contenidos nacionales, regionales y religios
(que ya tenian un peso creciente) en una extra@ggama. De esta forma, las escuelas se adornaron co
retratos de Bartolomé Mitre y de Facundo Quirog&aymiento y Rosas cohabitaron en los libros dmtex

°2 |glesias, R., "Los catdlicos liberales durantedécada del 80": en: Puiggrés, A. (difSeciedad civil, estado y
educacion (1885-1916%5alerna, Buenos Aires, 1991.

%3 véase también, sobre las conceptualizaciones deldéescencia, el trabajo de Rafael Gagliano em mssmo
volumen.

* Cf. Carli, S., "El campo de la nifiez. Entre elcdiso de la minoridad y el discurso de la Educadiéeva”, en:
Escuela, democracia y ordemp. cit

> Marengo, R., "La educacién durante los dos prisigabiernos peronistas”. Bs. As., 1985 (mimeo).

%% véase Barrancos, CEducacion, cultura y trabajadores (1890-193Blenos Aires, CEAL, 1991.

®"V/.g., las posturas de Oscar Ivanisevich, Rectmmientor de la Universidad de Buenos Aires en®46ly 1949, y
posteriormente Ministro de Educacién. Véase el tdhae esta serie.
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A su vez, mientras algunas lecturas seguian sesmila superioridad cultural de Europa y su misién
civilizatoria, otras rescataban las leyendas reg@mo constituian al ceibo como la flor nacional.

La preparacion fisica adopté tres orientacionegraner lugar, la capacitacién para el trabajo con
las escuelas fabricas, las misiones monotécnidasUniversidad Obrera Nacional. En segundo lugar, s
orientdé hacia la militarizacién, con el proyectord@mdo en Camaras (aungque nunca aplicado) de la
Preconscripcion® y la acentuacion de los "ejercicios militares ftos® prescriptos por la ley 1.420.
Finalmente, se refirié a la formacion atlética paigiva, con reminiscencias del higienismo, enriacion
del Instituto Nacional de Educacién Fisica o erorganizacion de los campeonatos infantiles de futbo
"Evita" y la vacunacién y control sanitario de futicipantes.

También la educacion moral englobé tres sentidestdmente imbricados. En primer lugar, la
orientacion religiosa, con el establecimiento debgatoriedad de su ensefianza en las escueldisgsib
por medio de decreto ley 18.411/43, ratificandd.@46 por las Camaras, y la creacion del Profesadado
Moral y Religién. En segundo lugar, la orientacidacionalista, con la incorporacion de tradiciones
regionales y populares en el curriculum y la inigewton de las practicas y rituales patriéticosahinente,

y sobre todo luego de 1952, la orientacidn "petahigue buscaba la adhesion al régimen por meziagd
lecturas laudatorias de Perdn y Evita, la obligat@d de exhibir sus retratos en las aulas y oitias como
el minuto de silencio o la portacion de luto pomiaerte de Eva Perdn.

Pero mas alla de los nuevos elementos presentadasiws dos modelos, consideramos que es en
la tercera aproximacion donde el peronismo preseméganueva definicibn de "Educacion Popular”. Este
tercer acercamiento presenta una sintesis del mdédh Instruccion Publica y de las SociedadesiBogs
de EducaciongpPg en un rescate de los elementos democraticos thasapropuestas, ya que parte de
establecer la necesidad de wrhucacion diferenciada para sectores sociales difeiados en vistas de su
promocion socialEn esta tercera concepcidn se contaba con leipadion de estos sectores para tal fin,
como sostenian le&&PE y la obligacion del Estado de garantizar dichacadion a los sujetos interpelados,
como sostenia el modelo de la Instruccion Publica.

Este nuevo modelo se desarrolld, por ejemplo, pedtionde los Campeonatos Deportivos "Evita",
asi como a través de ciertas practicas llevadab@ en las Unidades Basicas. La misma tambiéreadt
base de la ampliacion del circuito estatal de dégeaEidn laboral, compuesto por &aAOP con sus escuelas
fabricas, las misiones monotécnicas yda.

Otro acercamiento sugerente a la concepcién peaotkéslaeducacion populasurge del trabajo de
E. Laclauw’® Este autor, al buscar definir a los movimientopyistas, sostiene que estos se constituyen a
partir de interpelaciones popular-democraticasdaller del colectivo "Pueblo”. Este se enfrental@dje
de poder (en el caso del peronismo argentino, lfgamuia antipatria", o los "sectores gorilas") wm
conjunto sintético-antagonico no clasista. En sopips palabras:

"(...) Lo populista en una ideologia es la preseni@ las interpelaciones popular-democraticas en su
antagonismo especifico. (. . .) el conjunto idemdgdel que el populismo es s6lo un momento

consiste en la articulacion de ese momento antegéaidiscursos de clase divergentes. (...) El

populismo surge histéricamente ligado a una cdsisdiscurso ideoldégico dominante, que, a su vez,

surge de una crisis social mas genetal."

Esta articulacion responde a una condensaciénafeeetos opuestos a otros significantes de la
"oligarquia” (el bloque de poder) que se presemtacesis en un momento histérico determinado.
Analizaremos cémo algunas de estas articulaciandars en el campo educatffo.

%8 Véase Cucuzza, Rubét al "Educacién y peronismo: 1943-1953", ponencia gresla en las Cuartas Jornadas
Docentes de Historia de la Educacion, UNSL. 199@n¢0).

% Laclau, E.op. cit

% Laclau,op. cit, pag. 207.

®1 Estas caracteristicas se presentan como "nuevasglaetdrico, aunque muchas de ellas se enareafrteriormente
en el discurso oficial. Por ejemplo, el industaald es una caracteristica del bloque de poder dulaécada del 30
(Murmis y Portantiero,op. cit; Peralta Ramospp. cit), asi como la implantacién de un curriculum deteco
"nacionalista” se venia realizando desde 1908 zges$tion de Ramos Mejia en la Presidencia delegfmiNacional de
Educacién (Escudé, CE| fracaso argentinplTDT, Buenos Aires, 1990; Gagliano, R., "Nacids@lo, inmigracién y
pluralismo cultural. Polémicas educativas en tahGentenario”, en: Puiggrés, A. (dir.),19%kciedad civil y Estado
en los origenes del sistema educativo modeBaderna, Buenos Aires. 1991.
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Por un lado, mientras que la oligarquia representadomodelo politico basado en la democracia
liberal, en la que los sujetos eran interpeladosaato individuos asociales que se constituianl eatte
electoral, el peronismo establecié una democragitosal, en el que los individuos estaban represes
como integrantes de grupos sociales previos y itoyshtes’” Esta nueva representacion, muchas veces
vinculada al corporativismo filofascista, se vedfien la participacion obrera organizada eaNaorPy la
UON.

Otro elemento nuevo es la tendencia al industnai®asado en la sustitucion de importaciones,
opuesto al anti-industrialismo oligarquico. Estawatacion también puede ejemplificarse en la céradie
los circuitos educativos técnicos ya hombrados.

Un tercer elemento se presenta en la condensaeidionalismo - patriotico - antiimperialista -
popular versuscosmopolitismo - antipatria - imperialista - oligédico. El ensalzamiento de los nuevos
valores nacionales se engloba en esta linea.

Finalmente, se presenta una oposicion entre elegttmlismo positivista y un sensualismo
espiritualista. Los nuevos elementos de la Edunakitegral mencionados, o la oposicidon entre ebésa
decir" de los profesionales tradicionales y el &diacer” de los alumnos dedaAOPY la UON, son otro
indicio de ello.

La creacion de un nuevo sistema de educacion técaic

Sobre la década del '40, este Estado peronista devabo la creacion del sistema de Educacion
Técnica oficial como parte del proceso de constémcde un discurso hegeménitague vino a recoger y
articular procesos politico-culturales mas amplids, los que intentamos dar cuenta en los apartados
anteriores. El modelo desarrollado tomd y recoleleientos de las practicas y experiencias previasa
combinacion particular, en el que pueden leersgzost obreros, empresariales, desarrollistas, digsur
especializados, eclesiasticos, corporativistas, kjcque estaban enmarcado en estas definiciones kobr
educacioén del pueblo a que hemos hecho referentga@mente.

Hacia los afios 1943-1955 se presentd en el esgaticativo argentino un nuevo proceso: la
ampliacion del viejo sistema de capacitacion técuwificial y la creacién de nuevas alternativas redél
mismo, que, partiendo del nivel primario (cursospde-aprendizaje, misiones monotécnicas), inclalan
nivel medio (escuelas-fabricas, escuelas industride la Nacién) abarcando hasta el nivel uniigit
(Universidad Obrera Nacional). Esta nueva rama tuwoalto grado de autonomia respecto al sistema
tradicional®

Dentro de lo legislativo, este sistema cuajo enasnge de decretos y leyes que pueden dividirse en
tres grandes grupos: los destinados a la creacimosl primeros niveles de kaNAOP (decretos N°
15.438/44, 6.648/45), los referentes aDGET (decretos N° 17.854/44, 2.701/45, 9.078/48 y 1948)9
todos los cuales fueron convertidos en ley poRl@21/46 del 21 de diciembre de 1946, y finaimdaiey
referida a la duracién del segundo nivel deNaorPy la UON (ley 13.229/48), de la que nos ocuparemos
mas adelante.

El decreto que dio origen a &AOP es el 14.530/44 del 3 de junio de 1944, que regi&inel
aprendizaje industrial y el trabajo de menores.sidimitd a la creacién de establecimientos edvasti
sino que ademas regulé otros elementos del traleajoenores (horarios, condiciones de trabajo, skaglr
etc.)®® Los decretos 6648/45 y 554/45 aplicaron modifizaes al anterior. Los cambios mas importantes se
refirieron al aumento de poderes y funciones dmkOP.

62 James, D.Resistencia e integracion: el peronismo y la clasdajadora argentina (1946-1976Bs. As., Ed.
Sudamericana, 1992.

% puiggrés, A. y Bernetti, JPeronismo: cultura politica y educacién (1945-1956plerna, Buenos Aires, 1993.
También los trabajos citados de Weinberg 1985;deeCucuzzat al, 1990.

® En un trabajo anterior (Pineau, 1991) de uno dstnos, se trataba de demostrar queNaoP continuaba casi
linealmente el modelo desarrollado previamentegbdiovimiento Obrero. Hoy consideramos la necesidiadnirar el
resto de practicas y discursos, sobre todo losemientes de los industriales, los Circulos Obr&atdlicos y las
discusiones al interior del campo de la ingeniarializados en el apartado anterior como fuenteseho, mas alla
del posible triunfo del modelo sindical.

% véanse descripciones méas detalladas de la misiBaldnzzi 1988; Puiggrds y Bernetti, 1993 y Wifi870.

% Noétese aqui la influencia del accionar y pensatoidal Movimiento Obrero ya mencionado.
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Balduzzf’ presenta una periodizacién para estudianizor:

"1944-1946: Creacioén reglamentacion y puesta eaidnamiento de l@NAoPdentro de la esfera de
lasTpP
1944: Primeros cursos para obreros.
1946: Primera escuela fabrica.
1947-1948: Lanzamiento masivo del sistema.
Escuelas técnico-industriales (2do. ciclo).
Aprobacién por el Congreso de la legislacién retipec
1951: LacNAOPpasa a depender del Ministerio de Justicia e losithn Publica.
1952: Puesta en marcha de la Universidad Obrereh&lc'

Dentro de este esquema, nos detendremos en uaa testituciones mas peculiares que incluia la
CNAOP. LasEscuelas FabricasEstas eran parte del ler. Ciclo detnoPp, y tenian tres afios de duracion.
Funcionaban cumpliendo un plan mixto de ensefiar@aduccion durante 48 horas semanales y contaban
con una planta industrial dedicada a la espectli€@mo condicidon de ingreso, se exigia escolaridad
primaria, que podia suplirse excepcionalmente gamen equivalente. La edad no podia ser inferit a
afios y no mayor de 18. A los alumnos se les dahaAynda Escolar de $25, $35 y $45, segun el afio de
cursadd® se entregaban gratuitamente uniformes, textosilgstéscolares y de taller, y se aseguraba
comedor en la planta. En algunas ocasiones, lagkascposeian internado.

El hecho de ofrecer una Ayuda Escolar para los mbsngue estudiaban en estas Escuelas intensivas
era inédito y relevante como parte de una politeeéncorporacion de sectores de bajos recursoa.eRtas
familias, la continuidad de sus hijos en el sistemiacativo supone no solo el costo efectivamerdgeada
en Utiles y textos, sino un costo mucho mayor aausencia de otro salario necesario para la masidre
familiar. De ahi la importancia de una beca supkefoor los salarios no percibidos.

Las orientaciones ofrecidas variaban consideraliitanéPor ejemplo, la Escuela Fabrica de la
Asociacion Comerciantes y Empresarios Electricistisgcia el curso para "instaladores de luz y faierza
Escuela Fabrica de La Cantabrica, en tanto, angpleloferta a Radiocomunicaciones, Torneria meaanic
Mecanica General, Construcciones y Telecomunicasiohos cursos teorico-practicos duraban 8 horas
diarias (6 veces por semana), divididos en dosotude 4 horas cada uno. En el primer afio de esteidio
50% se destinaba al taller, el 25% a las disciplim@sicas, el 14% a materias de cultura generiall ¥%
restante a la tecnologia de la especialidad. Eny2@8er. afio se incrementaban las horas de lapliiss
basicas y de tecnologia, y se reducia lo relatieoltura general. El certificado que se obteniaetrde
"experto"®

Debe destacarse que la creacion deNlaorimplicé una modificacidén de la distribucion mattizu
de la ensefianza media. Las modalidades técnicmsdie a cubrir el 22% del total. Este crecimierstiueo
ligado a la expansion global del nivel (cuya tasakcimiento anual llegd a 8,4 entre 1945-1958)0 [su
tasa de crecimiento fue la mas alta de todas |laaldades (12,4 por afio). Entre las modalidadesdas,
el 44% de la matricula pertenecia a escuelas diepeas de laNAOP.”® A partir de estos datos, se puede
inferir que la incorporacion de los hasta entoreeduidos de la escuela media se hizo a travéagle |
modalidades técnicas no tradicionales.

¢ Discriminacion o integracion?

Como sosteniamos en la introduccién, la ampliagida implementacion del nuevo sistema de
Educaciéon Técnica Oficial ha sido objeto de vaestudios. Las lecturas clasicas al respecto (Tedesc
Wifar, Weinberg) han enfatizado las variables eouods (desarrollo de la industrializacion, procdso
sustitucién de importaciones), politico-demagoégitae discriminacién educativa (y, consecuentemeiate
discriminacion social) en el andlisis de los origgele este subsistema. Dichas explicaciones pdeen

%7 Balduzzi, J., "Peronismo, saber y poder", en: ghdig, et al Hacia una pedagogia de la imaginacién para América
Latina, Bs.As. Ed. Contrapunto, 1988, pag. 200.

® E| salario medio era en 1943 de $157,85, el pressip de una familia tipo rondaba los $175. DatsOpto.
Nacional de Trabajo. Por otra parteRavista de Economia Argentieatimaba para la misma época que el 50% de los
trabajadores ganaban menos de $100. Cit. por DepGaH.,op. cit pag. 45.

% Ministerio de Educaci6rGuia de Orientacién VocaciondBuenos aires, 1951, pp. 391-426.

O Dato de 1950, Wiiar, D., 1970, pags. 22-25.
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considerar que todo intento de modificacion delriculum clasico humanista es esencialmente
discriminador’* Esta visién se plantea por encima de los distiatbsres sociales en pugna y a partir de un
analisis "objetivo" de la situacion, desde donde awlizan las potencias democratizadoras o
discriminadoras en ellas imbricadas. Frente a ds®,nuevos trabajos han buscado comprender la
participacion y dinAmica de los actores involucgado su generacion.

Uno de ellos, muy reciente, analiza especialmehteago de ladViisiones Monotécnicas y de
Extension Culturaldependientes de BGET, cuyo desarrollo puede considerarse paradigméicestas
variantes de formacién técnica creados duranteesbnismo. En ellas se ingresaba con cuarto grado
aprobadd? las Misiones debian ir cambiando su lugar de essig cada dos afios, y brindaban una
formacion combinada de capacitacion para oficio%cuyltura general’, lo que parece sugerir que se
asemejaban considerablemente a las viejas Esaelages y Oficios. En el trabajo de Paula SpragelB
se analiza especificamente el accionar de una MMignotécnica en Lujan. Segun dicha autora, suwacci
se fue construyendo a lo largo del tiempo y fuetéumsente modificado por el accionar de los actores.
Originariamente, constituian una oferta educatimaviculacién formal con otras instituciones, yadmn
pensadas como establecimientos de residenciattraasén cada localidad que debia brindar ensefianza
técnica terminal. Estas condiciones se fueron rwagiio muy rapidamente por el accionar de los astor
involucrados.

Las Misiones Monotécnicas y de Extension Cultuakén creadas por el decreto N° 20628 del 17
de julio de 1947 bajo la dependencia del Ministdededucacion, y en 1948 pasaron a dependermsen
Aqui comienza el proceso de articulacion entrenidsmas y las practicas de nivel secundario, lo que
culminara en que algunos de los beneficiarios padieontinuar sus estudios en las Escuelas Téatécks
Nacién. Spregelburd analiza cémo de ser una ofiieaenciada, las Misiones van integrandose adisiat
de formacién técnica oficial, al punto de que lhsranos de las mismas podian llegar a egresar deNa
aunqgue no se registran casos del mismo. En estegoromarca tres hitos: la autorizacion para losiabs
de las Misiones de rendir libre el sexto grado aledcuela primaria, la posibilidad de inscribirlas
Misiones a egresados del nivel primario y la texces la ya mencionada posibilidad de continuar los
estudios secundarios.

Por nuestra parte, queremos remarcar la rupturantjeeluce en el discurso pedagdégico de la época
la aparicion de un nuevo sujeto pedagdgico: losrafices. Segun Balduzzi, estos son:

"Jévenes obreros provenientes de familias de escasarsos que no concurren al secundario ni a las
escuelas de oficio, y que quizas no se formencni¢é ni moralmente. Son, segun las evaluaciones de
la Secretaria de Trabajo y Prevision Social, ptaotente la totalidad de la juventud obrera (98%).
Podemos comenzar a intuir que se esta pensandonetituir a la juventud en un colectivo nuevo:

‘Aprendices".™

De esta forma, se rompen algunas de las frontetablecidas por el modelo hegemaénico de la
Instruccion Publica: en primer lugar, los sujetos mterpelados en funcion de significantes previosno
su origen social y su condicién de obreros (pampje, era necesario presentar el carnet de traggaapser
alumno del circuito). En segundo lugar, se ampliauriculum a impartir: no soélo los contenidos
"académicos”, sino también conocimientos técnicagonologicos y saberes politicos vinculados a su
condicion de "obreros" tales como nociones de theréaboral, "cultura obrera" o historia del grensialo.
Si bien es probable que estos Ultimos hayan sioduacidos con fines partidarios a partir de 1952 ¢l
momento en que se los establece, en 1944, secesgtduando con practicas y discursos desarrolladosl
Movimiento Obrero con anterioridad.

A su vez, es conveniente destacar que esta condi@éobrero no se verificaba sélo para los
alumnos sino que también afectaba a sus funciagnguiirigentes. Por ejemplo, se establece la faatieon

"L Esto se basa en una lectura un tanto parcialsdedbajos de Antonio Gramsci, como explicita Tedemn la nota 4
de su trabajo de 1986.

2 Cabe comentar que en ciertas jurisdicciones (Bigenos Aires) ese era el periodo de obligatoriegadlar, por lo
que parece plantearse como una salida alternagivaethor prestigio social para continuar sus estudié Pinkasz, D.,
"Escuelas y desiertos: hacia una historia de lgaén en la Provincia de Buenos Aires", en el tdvhde esta serie.
3 Spregelburd, P., "La Ensefianza Técnica en el Mixiehario: Las Misiones Monotécnicas. Un caso ejam1947-
1955)", monografia de graduacion. Universidad Naalide Lujan. Lujan, 1991 (mimeo).

"4 Balduzzi, 1988pp. cit
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del movimiento obrero organizado en la direcciéiadeNAoP, asi como la obligatoriedad de que el rector
de lauoN debia ser egresado de la Escuela Superior Sira#dalCGT.

La enunciacion de estos nuevos contenidos curresilaasi como el resto de modificaciones
sefaladas, nos permiten sostener que éste eradaionsalucativo que interpelaba a los sujetos taaloags
no sélo como mano de obra (esto es, en una dimempsiGamente econdmica) sino que lo hacia como
sujetos complejos al incluir en la misma interpiélaca las dimensiones politicas y culturales der s
obrero"’®

Para comprender mejor estos cambios parece inteeesgponer el CircuitaCNAOP-UON a su
contemporanea Direccion General de Ensefianza Be@eeT) y al proyecto del Instituto Politécnico Otto
Krause. Estos dos sistemas se organizaron conjantanPor ejemplo, laNAOP y la DGET fueron creadas
con un mes de diferencia. Pero mientras la prirasuania las caracteristicas ya enunciadas por eacsst
dentro de la orbita de la Secretaria de Trabajeeyi§idn Social ("el mejoramiento material y modal la
clase trabajadora"), la Direccion tenia como fun@éganizar los establecimientos estatales de itap&n
ya existentes (Escuela profesionales, Escuelastes s Oficios, etc.) para el "desarrollo de la KAt sin
mencionar finalidades sociales. Como continuaciénsds cursos se planteaba la creacion del Instituto
Politécnico Otto Krause, que, si bien fue aprobadmca llegd a realizarse. La participacion difereta
de los sectores y su promocion social, a diferetheiaircuitoCNAOP-UON, estan ausentes en estos planteos.
Estas tendencias van a ser retomadas en 1959cesaleion deCONET, que implico la desaparicion de la
CNAOP, y la "normalizacion" de laoN por medio de su conversion en la Universidad Tiégioa Nacional
(UTN).

Las fuentes pedagdgicas espiritualistas en taaoP

Sostuvimos que la creacion dedsaop fue una arena de lucha a la que concurrieron uhe de
actores. Amén de los ya nombrados, otra persowiadadestaca: la figura de Juan José Gomez Araujo,
fundador de la misma. Creemos que sus consideecEon representativas del pensamiento que sobre el
particular tuvo la burocracia educativa de entorpesimpulsé el proyecto. Veamos a los mismos ¢on u
poco de detenimient.

En 1945, muy poco tiempo después de que Argerginkedlarara la guerra a los paises del Eje, la
editorial El Ateneo public@prendizaje y Educacion: problemas de la formaaiénla juventud moderna
por Juan José Gémez Araujo en la seccion Cieneids Bducacion de su coleccién Cultural Univef5al.

Este trabajo es una recopilacion de escritos digetlel autor desde 1937 a 1945 sobre el problema
de la capacitacion laboral urbana y rural prologgulr Horacio Rivarola. Sobre este trabajo orgaeinas
los préximos parrafos, en el que trataremos decoero el pensamiento de GOmez Araujo, de pura cepa
espiritualista, va articulando otras visiones dedotores para la creacion del sistema.

Nuestra hipotesis central al respecto eseajygeso del sector sindical en la creacion detaopr
modificé la interpelacién originaria de los secteréecnocraticos a los futuros alumnos, sobre taddoe
que compete a sus dimensiones politidasta situacion pudo articularse gracias a la quien del
espiritualismo en su pensamiento y a la lectura@imez Araujo hacia de la Educacion Rural en ladkc
del 30, y que luego aplicara a los sectores obawda década del 40.

Sostuvimos mas arriba que un grupo de intelectyafgsfesionales, en especial ingenieros, que se
planteaba durante la década del 30 la necesidéal iddustrializacion del pais y la especializacitamtro
del campo de la ingenieria empezaron a pugnar eotientacion oficial al respecto. A su vez, derte
los mismos, destacamos un sector que presentabificacidnes de cepa espiritualista respecto altguje
pedagdgico del sistema. Nos referimos, por ejenglos ingenieros de la Universidad Nacional dedCuy
con su Instituto del Trabajo. La historia profesibde Gémez Araujo (ingeniero civil egresado desa,
inspector jefe de Ensefianza Industrial, profesorladéJniversidad de La Plata, director general de
Aprendizaje y Orientacién Profesional, fundadoraescuela de Aprendices Ferroviarios de Tafi Viejo
de la Escuela Técnico-Industrial "Emilio Civit" t#aipld, Mendoza) es un exponente de estos. Todhrsu o

S véanse consideraciones similares sobre la edutdei@dultos en Rodriguez (1995) incluido en estet

" Los préximos parrafos sintetizan parte del trafs§aino de nosotros. Véase Pineau, P., "La credeibsistema de
capacitacién técnica oficial como campo problensatios planteos de Juan José Gémez Araujo”, 199&h€n).
Remitimos al lector al mismo para una mayor proizexion.

" Gémez Araujo, J. JAprendizaje y Orientacién: problemas de la formacife la juventud modernas.As., El
Ateneo, 1945.
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puede ser entendida como un intento de llevar a eate nuevo modelo de capacitacion laboral ears s
del Estado, ya sea desde la fundacion especifiestdblecimientos hasta la organizacion del sistetah
Sostiene al respecto:

"Si la técnica es universal y cada dia es mas teg@yar a un lenguaje Gnico que lo exprese, la
norma racionalizada de tipo universal, hay factbrgeanos que son regionales, exigencias derivadas
del grado de civilizacién, de la organizacion sbd&cada pueblo, del clima y de las costumbfés".

Pero volvamos a la estructuracion del pensamient@sdmez Araujo dentro de las "reglas del
juego” impuestas en el campo por estas coordengdasguir las transformaciones de su discurso al
respecto. El primer trabajo es de 1937 ("Necestitadina coordinacion entre los paises americanos en
materia de ensefianza técnica y en la investigaeiémoldgica") y es una conferencia presentada en la
Escuela Superior de Artes y Oficios de Santiag&tie. En el mismo, analiza las "deficiencias" ds |
sistemas de aprendizaje argentino y chileno yeswesti

"El defecto fundamental de la ensefianza técniaaighais es la falta de correlacién entre los dissin
grados. De las escuelas para formar obreros noestepasar a las técnicas, y aun ello resultaesvec
imposible, o por lo menos dificil, en establecinibsnde mismo gradd?™

A estos defectos le suma el régimen federal, eecéden lo que compete a la diversificacion de los
planes. A su vez, denuncia la inexistencia y ndeeside escuelas Normales Técnicas y de institutos
tecnoldgicos. Finalmente, hace una critica a ld.1&81/37 del trabajo de la mujer y los menores|per

"no se preocupa para nada de que el menor aprendéicio, de que aumente su cultura, de que
afiance su personalidad mor&."

Estos dos elementos (la falta de organizacién igudacion del sistema y los considerandos
"sociales" sobre los sujetos a los que se debgirddli sistema) son los temas centrales que Gomaajé\
buscara desarrollar a lo largo de su obra. Veammasigarticular.

Dos trabajos recopilados en el libro ("La ensefaéeaica con fines industriales”, conferencia dada
en el Instituto Popular de Conferencias el 27 die e 1937, y "Aprendizaje y Orientacion Profesitin
conferencia dada en la Universidad Nacional de Guyfulio de 1943) permiten comprender el modelo de
organizacién, gestidén y contralor anhelado y propuoig por Gomez Araujo.

En ambas conferencias, el autor parte de considesxc inscriptas en el espiritualismo para
caracterizar el trabajo humano:

"Cuando el trabajo adquiere en el mundo dignidadama, cuando deja de ser castigo de delincuentes
y condicién de esclavitud, cuando el trabajo dehlwe se diferencia del trabajo de la bestia para
convertirse en la 'via y medio de toda redencibramino consular para todas las victorias y para
todos los premios, el anhelo de salvacién del gyrdel peligro', segin las hermosas palabras de
Rafaelle Resta, el hombre que siente vibrar enrea & plenitud de si mismo, siente y concibe al
trabajo como una condicion de libertad y lo realcmam amor y entusiasmo. Cuando el hombre
conquista en el mundo este derecho y esta libestabajo se hace empresa noble y gfta".

Esta justificacion Ultima de la ensefanza técnidarivada no de principios econdmico-
industrialistas, sino de consideraciones casi rstat sobre el hombre y el trabajo, tifie la tdtalide la
obra de Gémez Araujo. Estaterpelacion al alumno no como mano de obra a de#lar sino como
espiritu a desenvolverse por medio del trabpgrmitird las nuevas articulaciones que este ptoye
alcanzara. Es destacable que Gomez Araujo sélefigeer a la industrializacion del pais como vaeapl
motor de desarrollo de la enseflanza técnica apirdiei a los industriales ("Nuestra industria en la
posguerra”, conferencia pronunciada en los saldada Federacién Gremial del Comercio e Industeia d

8 ldem pag. 96.
ldem pag. 94.
8 |dem pag. 95.
8 |dem pag. 101.

21



Rosario en enero de 1945). De todas maneras,riedende la Argentina en la guerra, en la puestadtiea
que cierra el trabajo analizado, parece reactivaitliacion.

La primer pregunta que enfrenta el autor es sbedro debe formarse en el taller o en instituciones
educativas especificas. Luego de analizar ambasrpssse inclina por la ultima por las siguiert@gsas:

"Morales y sociales:

1. La edad del aprendizaje es la de la adolescevalia decir, cuando el caracter no esta formado,
cuando se es mas permeable a toda sugestion enaifuextrafia.

2. El aprendiz que debe permanecer muchas horatialel lado de un obrero adulto, es facil presa
para la difusién de ideas que no siempre son las aqoAvenientes a la moral y al sentimiento de
defensa y salvaguardia de nuestra nacionalidad.

3. El obrero adulto generalmente esta afiliadoeangws. No es conveniente la agremiacion de jovenes
inexpertos sin personalidad ni responsabilidad.

4. Muchos obreros en nuestro pais son todavia d@gnorextranjero o0 no se han asimilado
completamente a nuestra modalidad nacional. Esnis#lile que nuestra juventud pueda tener otra
formacion espiritual que no sea la nuestra, la Atiga, lo que constituye una sacrosanta necesidad d
nuestra vida de nacién independiente.

Técnicas y econémicas:

1. El obrero egresado de una escuela profesiomafsglisciplinado.

2. Si bien al principio conoce menos que un obaehdto formado en el taller los menesteres propios
del trabajo asimila facilmente y aprende con rapidecomo tiene conocimientos tedéricos y sabe
dibujar, pronto lo iguala y facilmente lo superayque tiene una vision mas amplia y segura del
trabajo industrial ¥

Estas consideraciones nos presentan el modeloudma$ a formar, y es notorio el peso de las
variables "morales y sociales" por sobre las "ganiy econdmicas”, que se limitan en dltima instaac
cuestiones personales y actitudinales del futurerob

Luego de esta opcién, Gémez Araujo, a partir deraeafa historica y de analizar los modelos de
aprendizaje vigentes en Europa —Yy mostrar clardaradién por el modelo fascista italiano—, presama
serie de consideraciones a ser tenidas en cuerdaupa reforma educativa que incluyera la creadin
circuito oficial de capacitacion técnica, que pueder agrupadas en tres conjuntos: 1) la impodanci
educativa adjudicada al trabajo (con claras virgates espiritualistas), 2) la funcién principal Betado
como prestador del servicio, y 3) la especializacip participacion regional y sectorial. Estas
consideraciones seran la base de la organizac®sigte afios mas tarde Gomez Araujo logrard impemer
la cNAOR.2?

La modificacidbn mas importante que presenta el oode laCcNAOP se basa en el sujeto aprendiz,
comprendido como el joven obrero "de la nueva Aligah a desarrollarse y que va a desarrollar a.pai
Este no concurre a la escuela "tradicional”, sine se forma en el taller, expuesto tanto a losratalt y
excesos de los patrones, como denunciaba el maxinabrero, como la influencia "perniciosa” de los
obreros adultos, como denunciaba Gomez Araujo encita presentada mas arriba. Como se vera, sus
planteos dejan escasa o poca participacion al nenioobrero en la gestacion y contralor del sistgpor
lo que el aprendiz deberia ser un sujeto despaditiz en posturas cercanas a las presentadas por los
Circulos de Obreros Catolicos. Por ejemplo, si lé@mez Araujo plantea la necesidad de la parti@ddpac
de las organizaciones obreras una vez creadanA@P, no lo desarrolla en sus escritos, limitando el
accionar a las asociaciones patronales. Por otte, izdmez Araujo consulté a éstas ultimas al ptese!
proyecto de I&ZNAOPpero no lo hizo con el Movimiento Obrero. Asi visiaituacion ideal:

"El buen patrén, el que quiere a sus obreros coswusdabricas, a su personal como a sus intereses,
sabe que los obreros y los técnicos leales y capme elementos fundamentales de éxito. Pero eso
requiere de parte de los patrones de la comprend@rios problemas humanos, sociales y
profesionales de person&f".

8|dem pags. 110y 111.

8 por otra parte, parece haber una fuerte oposwitire Gémez Araujo y otros Inspectores de Educablédia,
Normal y Especial en la década del 30 al respé&ttms Ultimos se oponian a la creacion de unadinre@uténoma
que se ocupara de la ensefianza técnica como laHeETY la CNAOP.

8 Goémez Araujo, 1945: pag. 191.

22



¢,Como se articulan estas visiones? ¢ Cual es ejeupdr el cual Gomez Araujo modifica su vision
casi conspirativa respecto al movimiento obrercs ali de las presiones que éste Ultimo pudietezaea
Creemos que la respuesta debe buscarse, por unelados elementos espiritualistas (y, como tallaen
interpelacién a los alumnos aprendices como portadde "espiritu"), similares a las presentadadqgsor
Circulo de Obreros Catoélicos, vy, por otro, en lassideraciones que durante la década del 30 hadtsd
alumnos que concurrian a las escuelas rurales.

En "Orientacion de la Escuela Primaria Rural" (eoaficia dada en Mendoza a pedido de la
Direccion General de Escuelas en noviembre de 1938)nez Araujo presenta sus consideraciones al
respecto. Los ejes centrales son la caracterizatgbralumno y la regionalizacion de la educacioa. L
primera de ellas es una derivacion de la segurattiefe Gémez Araujo:

"El mal de muchos de nuestros pedagogos, desgascéade difundidos por ellos desde la catedra, ha
sido precisamente el de olvidar la realidad nadigzeia preconizar teorias, métodos y sistemas
educacionales preparados para pueblos con casticisj modalidades y hasta necesidades distintas
de las nuestras. Asi se explica que mientras ssy&pan doctrinas pedagdgicas belgas, suizas o de
cualquier otro pais, la escuela argentina permariadiferente frente al problema del nifio desnudo,
enfermo y hambriento que no podia sacar, en tarapas condiciones, sino un magro beneficio de la
ensefianza, mientras la misma escuela ignorabaiodiierente al problema de la miseria general de
los hogares, a la improduccién de los campos glia ée civilizacion del campd&™

De esta forma, mueve el eje de critica de las cams innatas del alumno, tipico del positivismo,
a considerar el modelo de escuela. La "culpa" dalako del sistema no se debe en Ultima instahcia a
alumno sino al sistema educativo. Continta diciendo

"Una escuela de Buenos Aires no puede ser iguabhala La Pampa, ni una de Jujuy puede serlo de
una de la Patagonia, aun cuando admitamos —Iloaguigoico es exacto— que puede considerarse con
un valor invariable los nifios de uno y otros lugare..) Se han establecido escuelas diferenciales
teniendo en cuenta exclusivamente las condicior@édicas, mentales y fisicas del nifio pero en
cambio no se han hecho todavia en el pais, sajunas tentativas esporadicas, ensayos serios de una
diferenciacion en las escuelas y en la enseflanmaar@sponder a las caracteristicas y modalidades de
las distintas zonas del paf§."

A partir de esto, plantea un modelo de escueld amal que se destaca el peso del trabajo como
instancia educativa y la valoracion de lo regiofpalr ejemplo, privilegiando a maestros de la zoa@ p
ocupar los cargos o planteando la necesidad deddusscolares de productos regionales realizadts tan
por los alumnos como por la comunidad).

Finalmente, sostiene que:

La ensefianza que se imparta en la escuela rudal ber de tal naturaleza que al mismo tiempo que da
al nifio el minimo de educacién y de cultura confp@tton su condicion humana —Ilo mismo que el
nifio de la ciudad— le habilite especialmente pangda en las zonas rurales; fortaleciendo su cuerp
porque asi lo exigen las caracteristicas de unanéi@il mas duro y mas dificil; educando su voldnta
pues asi lo requiere la naturaleza de las accipdeslas empresas que debera acometer en un medio
que tiene menos aliciente (...)Al mismo tiempo teefianza de la escuela rural debera ser de tal
condicién que no pueda tacharse de limitativa, ldee¢c y no anule en el nifio toda aspiraciéon o
posibilidad a una cultura mejor, ni limite su horte cultural o espiritual cuando tenga la vocacion
necesaria. (...[gn este tipo de escuela el nifio no esta un monwpnédo, su actividad, desarrollada

al principio con plena libertad, se organiza maskahte y se orienta hacia una finalidad util. Una
escuela de esta naturaleza es una verdadscaela nuevapero una escuela nueva forjada segun las
necesidades de nuestro pais, sin sacrificar lalifimal cultural de toda ensefianza, y al mismo tiempo
capaz de crear en el nifio el amor a la naturaleza tyabajo". (destacado nuestfd)

8 Goémez Araujo, pag. 11.
8 |dem pag. 14.
87 |dem, pp. 23y ss.
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Estas consideraciones sobre la educacién rurah (gspecial su sujeto) seran las que finalmente
permitiran articular los planteos de Gémez Arawgo tas demandas del movimiento obrero, al aplit@sse
al aprendiz y su sistema de capacitacion.

También resuenan reminiscencias de la Escuelaaluwn tanto rescate de la actividad como
instancia educativa. Si bien Gomez Araujo no ldgsaarticulaciones entre espiritualismo y escol&my
de otros funcionarios (v.g. Jorge Pedro Arizagabablemente el mas representativo), la presencéstde
altima en su discurso es relevante. De todas msngraoherente con el espiritualismo, no existen
planteamientos de corte pragmatista como los déoivae las lecturas que Dewey tuvo en nuestro®pais.
Originariamente, Gdmez Araujo impulsa la ensefa@@aica sin interesarse casi por cuestiones ecaasmi
o de desarrollo industrial del pais. Esto parecdifisarse hacia 1945 cuando Argentina declara &rgual
eje, con lo que reaparece su cepa de ingenierciakgi.

Creemos que la “ruptura” con el pensamiento te@iimor mas puro queda evidenciado en el
siguiente caso. El trabajo de Gomez Araujo estbgaolo por Horacio C. Rivarola, en ese entoncesirec
interventor de la UBA. En él, éste sostiene:

“El libro que aparece con el titulo d@rendizaje y Educaciocomprende muchos y muy interesantes
trabajos sobre la materia. Yo me refiero, de suerido, a los que considero fruto de su larga
experiencia, de su labor y capacidad técnica, tasge en cuanto a los capitulos sexto, séptimo y
octavo, la opinién del autor, con reserva de ld ffifa

¢,De qué tratan estos capitulos relegados? Sus esstm “El perfeccionamiento obrero” (palabras
pronunciadas el 24 de julio de 1944, al ser inaaps los cursos de perfeccionamiento obrero endbdo
pais), “La cultura del obrero y la democracia” ¢diso pronunciado en la inauguracion de nuevoosuts
perfeccionamiento obrero en la Capital Federdljpauguracion de los cursos de perfeccionamienterob
del afio 1945” (discurso pronunciado por LRA, Rathkb Estado, en ocasién de la apertura de los cdesos
perfeccionamiento obrero de 1945). En ellos sostipar ejemplo, que:

“Esta democracia, para ser vivida y no solamentéada, necesita de estas tres libertades de nuestro
himno: la politica, la econdémica y la del espiritigsas tres libertades sélo pueden ser vividasipor
pueblo sano, fuerte, capaz, concierife.”

Estos planteos socio-econémicos (en el que se a@etlemostrar el fuerte cufio espiritualista de la
orientacién), y que permitiran la participacién aebvimiento obrero, no eran caros a los grupos mas
tecnocratas y conservadores, herederos mas bias densideraciones de Saavedra Lamas sobre ¢éorela
educacion y trabajo. Puede tomarse como un ejenmptoabajo posterior de Rivardtan el que se rescata
la propuesta del Nobel y se niegan todos los catuery significantes obreros presentes en la CNAGP
UON, o la no participacién de Gémez Araujo en laebBtion General de Ensefianza Técnica y el Instituto
Politécnico “Otto Krause”, que tuvo una orientacidws tecndcrata, liderada por el Ingeniero Devoto
Moreno.

En sintesis, hemos sostenido como hipétesis q@enfaiacion del sistema de educacién técnica
oficial fue un espacio donde concurrieron los diss sujetos interesados para canalizar sus coasidees
al respecto. Mientras que en la CNAOP parecen Habeardo mas poder los grupos sindicales por meglio
la articulacion con el discurso de algunos tecrtasrg de los ingenieros especialistas, en la DGE&gen
haberse refugiado aquéllos que impulsaban modelas fdesarrollistas” que dejaban de lado los
significantes sociales de los sujetos involucratfiBnamente relacionados con estos se presergaddas
espiritualistas y los nuevos modelos de disciplieato social de la fuerza de trabajo (v.g. las
consideraciones de Gémez Araujo y de los Circub®treros Catoélicos) que canalizara el peronismo.
Veamos ahora que dimensiones tomo esta disputalé@N.

8 Cf. Dussel y Carusdyewey under southamerican skies: some readings Arantinaen Puiggrés, A. y Torres, C.
(comps.) Latinamerican Education: Comparative Retsges, West Press, Los Angeles, 1995 (en prensa).

89 «prglogo” de Horacio Rivarola, pag. XVI.

% Gémez Araujo, pag.46.

%1 Rivarola, H.Politica educacionalBs.As. Ed. El Ateneo, 1961.
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3. La Universidad Obrera Nacional: la entrada en eparaiso

“La clase trabajadora, gracias a su Lider, ha
tenido por primeras vez en la historia al alcance
de sus manos la ciencia y la cultur®.”

Dentro de IaCNAOP, el lugar de la Universidad Obrera fue siempreeeigh y diferenciado. Pese a
ser su ultima etapa, las probleméticas que engsuva cualitativamente diferentes por los sujetos y
experiencias involucrados.

El acceso de las clases trabajadoras a la unieerdice, para muchos de los protagonistas de la
época, una de las marcas distintivas que el penonisprimid a la cultura. La universidad era, ph946,
un simbolo privilegiado de aquello a lo que el p&smo se oponia. Elitista en su composicion social
cultural, fue opositora en el plano politico: lartdpacion activa de la F.U.A. y del rectorado lde
Universidad de Buenos Aires en la campafia elecieala Unibn Democratica inauguré una era de
relaciones conflictivas entre el gobierno y losvensitarios’® La subversion del orden simbodlico, de la
jerarquia de valores establecidos, encontraba amcol claro, facilmente identificable en la univeasi
tradicional®*

Al analizar la UON, entonces, es necesario desplazairada hacia la problemética universitaria
del periodo, que excede el campo de la formacidmidg. El antagonisniventre el peronismo, por un lado,

y el movimiento reformista y la universidad tradital, por el otro, condensaba la serie de opossion
sobre las cuales se constituyd la politica edugatal peronismo: democracia/elitismo, pueblo/otigé,
descamisados/doctores, saber hacer/saber decimestra entender, este antagonismo sobredetermind no
s6lo la politica universitaria del gobierno sinonbaén la mayor parte de las lecturas contemporaneas
posteriormente sobre la UON.

El reformismo postulé en aquel momento que la Usidad Obrera era una creacion demagdégica
para desacreditar a la universidad tradicional,veuientes izquierdistas sefialaron que era unidegvlas
clases populares del acceso a la verdadera unigdrsEsta lectura fue recogida por los historiaglgre
sociélogos que se ocuparon del tema a fines dé0og los '70, influidos en algunos casos por taitede
las dos redes escolares que formulé el reprodantivieducativd® La hipétesis del “desvio” se afirmé en la
literatura como la explicacion de la creacién de@iN.

El debate parlamentario sobre la Ley 13.229/48nelsuen analizador para el despliegue de éstos y
otros sentidos —mucho menos atendidos por la figt@fia— contenidos en la creacion de la Universid
Obrera, por lo que es conveniente revisarlo. Lagmracion del proyecto oficial de creacion de laNJO
estuvo a cargo del diputado Ayala Torres, y tuvma@@je principal argumentar a favor de la capaiditac
de los obreros, por un lado, como contribucién adaustrializacién del pais, y, al mismo tiempomoo
parte de su elevacion cultural, no s6lo en el aatdrabajo sino en su conciencia politica. Apelaado
Sarmiento, Ayala Torres reiteré la importancia @glucar al % soberano”, sefialando que los estudios
universitarios ayudarian a “que el ciudadano pugtilezar con mayor conciencia y responsabilidad el
precioso instrumento de las democracias republicaiaoto”?’

La oposicion parlamentaria —en su mayoria radicabeyo6 el proyecto en general pero planted
varios reparos. El diputado Gabriel Del Mazo, \aater dirigente reformista, sostuvo en nombre de la
bancada radical que la UON era una “deformaciériodgue es un proceso educativo normal, porque
prefiere un lado de la finalidad educativa, el lagkirumental, y no su integridad.” En un tono dauwhcia,

92 palabras de Ignacio Gémez, Decano de la FacuktgibRal de Mendoza, en el acto del Dia de la Leal# de
octubre de 195&Revista de la U.O.N1954, pag.28.

% Uno de nosotros se ha ocupado de esta tematioge tmdo de la relacién con el movimiento estudiawéase:
Dussel, I., EI movimiento estudiantil en el surgnib de la U.T.N.: los casos de la Facultad deniiegia de la U.B.A
y la U.T.N. (1945-1966), Informe Final de la Invgation, FFyL, UBA, 1990.

% Como se ha sefialado en el tomo V, otro de losad@slue la cultura precedente, el normalismo, titear
articulado por el peronismo, aunque con suertergivé.as razones de estas estrategias diferentesniten,
solamente, a cuestiones coyunturales, sino tanabigincorporacion de la tradicion liberal demacgtjue alent6 el
desarrollo de la escuela primaria y normal.

% Laclau, E.New reflections on the reuolution of our tinverso, London, 1990.

% Cf. Baudelot y Estableta escuela capitalistsSiglo XXI, México, 1981. Ver Dussel, bp. cit, cap. | y cap. 5.

" Diario de Sesiones Parlamentarjakd48, pag. 1980.

25



del Mazo sostuvo que lamentablemente existianidos tle “vida educativa”: cultura general para uyos
cultura insuficiente o nula para otros. “Esta difeiacion se ver4a acentuada ahora por medio de dos
universidades, una para pudientes y otra paraayraquélla con una educacion la mas amplia alquedse

ha podido llegar; y ésta, con una educacién esreirthpropia del significado revolucionario que se
reivindica.” Desde el punto de vista pedagdgicogia, “la concepcidn de esta universidad configuma
innovacién reaccionaria . . . (ya que) retrocedes@ectos ya superados y restablece el tipo de @dnca
fragmentaria que esté abolido en la concienciandeido y de la época™

Sin embargo, la intervencion de Del Mazo tambiétakela pugna sobre qué se considera “cultura
legitima”. si es la que imparten las “filiales nedl del sistema escolar (bachillerato-universidad
tradicional) o bien la que circula en las hasteomers "formas dominadas de ensefianza" (ensefianza
comercial y sobre todo técnica). En suma, es eh@altlenuncia de una nueva jerarquia de valords, de
ataque al status-quo establecido sobre la printicias valores intelectuales por sobre los manuales

Para Del Mazo, la UON no puede considerarse legitiemte una universidad, porque no cumple
dos de sus requisitos: no hay educandos univergaeagie solo ingresan obreros) y no hay univeatadlen
los conocimientos. Mediante una formacion exclusiemate técnica, “va a formar un especialista
fragmentario”, ignorando que “el Unico camino pkegar al técnico, al verdadero idéneo, es el candi@
su nifiez y de su adolescencia bien formadas.”

Por otra parte, tampoco puede considerarse quadesieros graduados en la Universidad Obrera
seanverdaderos ingenieros(Para el ingeniero industrial moderno) las mateprofesionales son las de
menor importancia, tanto que en una escuela daigge no se hace realmente a los ingenieros siace
les proporciona los conocimientos basicos pardasean. Su instruccion profesional, en verdad,ieopa
sistematicamente y practicamente a su salida dedaela y dura toda su vida.” A continuacion Dekta
define la ingenieria en los mismos términos queéyBief. supra ): “¢,Se ha tenido en cuenta queggrirero
es el profesional que ha de ser habil para elegarg tratar al mayor numero de hombres, tal vez qué
ningun otro profesional, hombres de las mas didimlases sociales, de las mas diferentes memtedida
Pues eso tiene un nombre: humanidades. ¢ Qué dsslonportante para un ingeniero? Es ser culto.ugY q
es ser culto? ¢Qué es tener cultura?” Recordemmdlas palabras del maestro espariol Cossio: “Gubar
lo que en el hombre queda si todo conocimiento resaudiera haber sido borrado.” Del Mazo exgicit
como pocos, este “ethos” o capital incorporadoe el “verdadero ingeniero” no aprende en la&scsino
en la vida, y que consiste menos en saber quereseseculto, ser dirigente. Habla en nombre dechims
quesi han incorporado a través de una “nifiez y adadesia bien formada” el capital cultural para ser
(“cultos/ricos/poderosos”)y se ven amenazados por los que “no siendo”, hreyepden invertir las
jerarquias®

Por su parte, el diputado Dellepiane (UCR) fue muieneré mayor respuesta de la bancada
oficialista, al plantear que el verdadero probleyua se pretendia paliar era la ineficacia de lal2931
sobre Universidades Nacionales (reglamentacién9d@)lpara incluir a los trabajadores en la unidadi
La solucién no debia consistir en crear otra insitiin, sino en integrarlos a las existentes.

% Del Mazo, “Discurso pronunciado en la CaAmara deuRidos de la Nacién, durante el debate sobre ieetsidad
Obrera, en la sesion del 22 de julio de 1948”,efal Graficos DENBIGH, Buenos Aires, 1949, pag. 5/6

% Sobre el poder encubridor del capital culturabmorado, véase Bourdieu, P., “Los tres estadosagetal cultural”,
en:Revista SocioldgicdJAM, México D.F. 1987.

1% para entender la posicion ante la creacién deQAl,tabria considerar también la relacién entnaeicalismo al
que Del Mazo representa y las propuestas industasl Varios historiadores plantean que los rdecaunca
cuestionaron el orden econdémico del régimen oligdoyy que tuvieron fluida relacion con algunos teess
agroexportadores (Cf. Rock, [E| radicalismo argentinpEd. Paidds, Buenos Aires, 1977, Smith, P., “ladicales
argentinos y la defensa de los intereses ganadi9b6;1930", enDesarrollo EcondmicpN °© 25, Buenos Aires, 1965;
entre otros). Por otra parte, en 1949 el mismoNIsdo presenta un proyecto para la creaciorragituto Agrotécnico
de Entre Riospara formar con distintos niveles de capacitaaida poblacion provincial, y con una estructurailsir a
la de la CNAOP (cursos basicos, escuelas superi@tesbjetivo era formar asesores para agricultores y ganaderos”,
“segln las exigencias de un gran pais que en tddsssentidos se nutre de raices campesinds’besar de que
sostiene la importancia de la formacién humaniéséa no comprende mas que el 18 % de las matazigdash de
estudios. Aclara explicitamente que esta formanicompite con la Facultad de Agronomia, pues faflna peritos
agricolas. Como dato anecdético, cabe destacaprgpene la creacién de una “Escuela del hogar @gficen la que
se ensefiaria a la mujer campesina, entre otrasiasatetilitarias y estéticas”, “nociones del artdacionadas con el
embellecimiento de la casa”. Del Mazo, G., “InsgtitAgrotécnico de Entre Rios. Proyecto presenthddade agosto de
1949”, Talleres DENBIGH, Buenos Aires, 1949.
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Los peronistas reaccionaron duramente frente a @steo argumento, aunque de hecho lo
reconocieron como valido: “Qué mas quisiéramos enueara de lleno la clase trabajadora adedadera
universidad, contesté Ayala Torres. En el debate, la UnivdadiObrera tampoco parece constituir para los
propios peronistas una universidad legitima. Comr@mos, esto se modifica al calor de la confrodtaci
politica.

L A UNIVERSIDAD QUE SUPIMOS CONSEGUIR

Finalmente, la U.O.N. fue creada el 26 de agostd@#8, por Ley 13.229 del Congreso de la
Nacién. Su funcionamiento fue reglamentado poratecdel Poder Ejecutivo del 7 de octubre de 1952,
siendo inaugurada el 17 de marzo de 1953. Era teefl@ Etapa de los Ciclos de Formacion Técnica
dependientes de la CNAOP. Tenia entre sus finaildds siguientes: “a) La formacion integral de
profesionales de origen obrero destinados a setisfas necesidades de la industria nacional; djeRr la
ensefanza técnica de un cuerpo docente integradelgmentos formados en la experiencia del taller
intimamente compenetrada de los problemas queaafedttrabajo industrial y dotados de una especial
idoneidad; (...) d) Asesorar en la organizaciomreation y fomento de la industria, con especial
consideracion de los intereses nacionales. (Pgra ingresar se requeria ser egresado del SeQicldale
Aprendizaje de la CNAOP (esto es, tener titulo téerfico de fabrica”) o bien de las escuelas indles
del Estado, teniendo prioridad los primeros; corbprda condicion de obrero (con libreta de tralgoa
los menores, y para los adultos con certificadaad@nte), asi como también certificado de “buena
conducta, consagracién honrada al trabajo y respgar las leyes”, expedido por “autoridad
competente®*

La Universidad se organizaba a través de Facult@thesras Regionales. Los cursos de 1953 se
abrieron simultaneamente en las Facultades Reg®md Buenos Aires, Cérdoba, Mendoza, Rosario y
Santa Fe. Al afio siguiente, se inauguraron lasssgel@ahia Blanca, La Plata y Tucuman, y en 195k la
Avellaneda. Hasta 1960, debido a la indefinicidbrecsu futuro, no se volvieron a abrir nuevas sedes
ensefanza regionalizada fue una innovacion impertamtroducida por la UON, que iba en contra de la
centralizacion y homogeneizaciéon creciente delesiat educativo argentif®® Su organizacién en
facultades regionales permitié la apertura al deBarlocal, con una oferta diversificada en lastidias
sedes. Por ejemplo, en Cérdoba entre otras espedes se ofrecia “Construcciones Aerondauticas”, en
Mendoza “Construcciones de Obras y Antisismicas”,ey Tucuman “Industrias Quimicas” y
“Construcciones Ferroviarias”.

El gobierno de la Universidad era ejercido por etter, que debia ser un obrero argentino egresado
de la Escuela Sindical dependiente de la ConfeieraBeneral del Trabajo. Estaba asesorado por un
Consejo de Coordinacion Industrial con participagi@tronal y obrera. Se ha hecho mucho hincapla en
inexistencia del co-gobierno como expresion deraatesmo. Sin embargo, pocas veces se ha subragtado
hecho de que, a diferencia de las propuestas dm&dn obrera existentes dentro de los margenes del
liberalismo, aqui los obreros no sélo eran "educahdino también educadores. La intercambiabilidiead
los lugares del docente y del alumno, directamasteiados a las clases sociales postergadasnetads
una herejia completa para la tradicion normalizador

El rector concentraba las decisiones politicasmimidtrativas. El vicerrector cubria los requisitos
académicos: debia poseer titulo habilitante y égpeia e idoneidad técnico-profesional. Era él guie
elaboraba los planes de estudio, revisaba los amag y supervisaba examen&4\ su vez, los secretarios
debian ser personas con experiencia técnico-edacatiitulo habilitante: estos puestos fueron aubse
muchas veces, por normalistas que ocupaban lugabesdinados en el campo pedagdgico. Este esquema

101 ey 13.229. En: Ministerio de Educacid®uia de orientacién vocacionaBuenos Aires, 1951.

192 Debe notarse que ya existian instituciones reggsrzon esas caracteristicas, como el InstitutmitécSuperior de
la Universidad de Cuyo. Por otra parte, sefialaPtensa” en un articulo contemporaneo que “pretdadamiformidad
del pais seria tan ridiculo como propiciar un falsgsionismo... Cada jurisdiccién tiene una fisoria propia, que debe
respetarse”. La “accion benéfica” de la UON llenalra doble vacio: el de la carencia de universidasfedas
provincias, que provocaba el desmembramiento fanplor la emigracion de las jovenes; y el de ldsstrias locales,
necesitadas de trabajadores capacitados. “La Wit\aer Obrera y el regionalismd’a Prensa 9 de enero de 1954.

193 Decreto 8.014, 7 de octubre de 1952 - Universidactra NacionaBoletin Oficial 27 de octubre de 1952.
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gubernativo muestra claramente cudl era la comidginapie la UON proponia entre lo politico, lo téeny
lo pedagdgico, asi como sus jerarquias respectivas.

El primer rector de la Universidad fue Cecilio Cittidsindicalista, y el vicerrector fue el Ing.
Pascual Pezzano, sobre quien nos extendimos amerite. Segun testimonios de la época, Pezzarm teni
gran ascendiente sobre los estudiantes. Un alumteoldno —de la primera camada— lo recuerda asi:

“Era una persona de creencia, de fe, pero corgestrio Mucho del desarrollo de la UON se debi6 a
él. Yo formaba parte de las primeras camadas dedaselas fabrica, y decidimos no inscribirnos
ninguno en la UON porque nos parecia que era pamgigpolitica y que no nos iban a tratar bien. En
una de nuestras asambleas se presentan Condétiza®, y la verdad es que nos convencieron. Una
semana antes de empezar las clases, se pobléndeosalu. Pezzano no era peronista, pero siempre
fue «til al régimen.”

Otro entrevistado contrapone la figura de Pezzanmo representante de la discusidén técnico-
profesional, a Conditti, expresion del gobierncopésta:
“El rector de la UTN (por UON) representa a estest@es politicos que quieren incorporar a una
clase social que emerge, pero atencién, es imgertan que el vicerrector es Pezzano, que era@no d
los idedlogos de este modelo de ensefianza de daié@nga que le venia contando... El rector era
Conditti, que era un sindicalista, pero el vicaiweera Pezzano... El tuvo mucho que ver con el
desarrollo de la UTN.”

Las fuentes posteriores a 1955 levantan la figer&@elzzano por sobre la de Conditti, negando el
peso de los sindicalistas y politicos en el momefuiodacional como parte de una estrategia de
sobrevivencia institucional frente al ataque cotdo lo que oliera a peronismo. La tension erdcaitos
y politicos dentro de la UON no aparece en la magte de las fuentes del periodo, que enfatizan la
unidad institucional. Pese a esta dificultad, esiljje advertir la presencia de distintos gruposrdede la
Universidad Obrera.

La presencia del grupo de ingenieros que propugnaspecializacion de la ingenieria, con
articulaciones variadas con los industriales, &offjo y la Iglesia Catdlica, parece haber sidodrtgnte, y
aportaba la legitimidad cientifico-técnica requaridlunto con ellos, actuaron en la UON grupos de
sindicalistas y también profesores normalistasuzgar por el curriculum de la UON, sobre el que nos
detendremos mas adelante, el grupo de los ingenitmoia un lugar principal en la determinacién
curricular® otorgado por la reglamentacién oficial. Los pedmr, a su vez, aportaron la discusion
didactica contemporanea sobre educacion y trabajoimportantes articulaciones escolanovistas.

La presencia sindical también fue muy importantestaba directamente vinculada al gobierno y el
partido. El rector de la UON, Cecilio Conditti, lmyé en la organizacion de las primeras centrales
estudiantiles, que después de 1955 defendieronslituicion frente a las amenazas de cierre, y en la
incorporacion de ciertas materias, como derechorddle historia sindical peronista. EI Rector sestu
iniciativas claramente partidarias: la organizaaiéractos y feriados en el Dia de la Lealtad, é&daaypdn al
voto al peronismo en las elecciones del 25 de aerill954 y el nombramiento de Perén como primer
Profesor Honorario por su papel en la creaciéradmiversidad®

Por otro lado, debe remarcarse que no todos laticabos adhirieron a la idea de crear una
Universidad Obrera en la cuspide de la CNAOP. Cemdia sefialado anteriormente, los sindicatos no
presentaron un apoyo unanime a la CNAOP, ya quémsuconsideraban que la formacion sindical —
técnica y politica— debia ser dirigida exclusivateepor el sindicato. La intervencion estatal en la
capacitacion sindical era fuente de polémica atie éms propios sindicatos peronistas.

En relaciobn al peso relativo de cada grupo, esréstaite observar que el discurso de los
sindicalistas establecia puentes con el de losiages, pero no a la inversa. Conditti, entrevigtad 1975
sobre la experiencia de la U8R sefiala que se ha desvirtuado el proyecto de Id &lDdos aspectos: por
un lado, ya no es una universidad para los quejaap por otro lado, se abandoné el énfasis en las
especialidades vinculadas a las necesidades réggoriastos planteos podrian haber sido formulados

1% De Alba, A.,Curriculum: mito, crisis y perspectiva€ESU-UNAM, México, 1991.
1%5y¢ase Revista de la UQN954.

1% Reportaje a Cecilio Conditti @ontactosN° 110, publicacién del Sindicato de Luz y Fuegtarjl de 1975.
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también por los ingenieros. En tanto, el discuisdod ingenieros no parece excesivamente preocygado
vincularse al de los obreros: se dirige mas bida eonfrontacién con el ingeniero tradicional, a b
apoyo industrial, como se ha comentado sobre Pezz&nvmez Araujo. Esto posibilitd que parte de este
grupo, aungue no sus exponentes mas estrechaniecuéauos a la experiencia peronista, sobrevivéela
caida del gobierno en 1955.

INGENIEROS DEL DECIR VS. | NGENIEROS DEL HACER

La coexistencia de todos estos grupos era posililegstro juicio, por la articulacion que realizaba
el peronismo entre patrones y obreros, y entrequaga y trabajo. Esta articulacién tuvo una exgresi
privilegiada en la formulacion de la antinomia ‘@mjeros del hacer vs. ingenieros del decir» quedty
Perdn en su discurso inaugural de la UON.

Ya en 1949, Perdn habia dicho en la CNAOP que exasario formarffombres enamorados de su
trabajo, hombres orientados en esa actividad, que nonvalyga formarse como lo han hecho nuestros
mecanicos hasta ahora o nuestros técnicos o saftest empiricamente o en escuelas tedricas.queo
tenemos que formar son hombres que sepan haceedir... Lo que nosotros tenemos que formar es un
contingente de millones de hombres que sepan hguersepan trabajar y que el trabajo puedan réaliza
con el maximun de provecho y el minimun de esfuélZo

Este “saber hacer” que se plante6 como eje cemtr#h diferencia entre la UON y la universidad
tradicional y que fue interpretado generalmenteaana limitacion del saber obrero, estaba fundadana
clara oposicién al “saber decir” tradicional. Colo@xpresé Perén en la UON:

“Si formaramos un nuevo grupo de intelectuales rignies, de los que tenemos tantos, que simulan

saber para aprovechar de los que saben menosbriarhas hecho un gran progreso sobre lo que

tenemos. Lo que necesitamos son hombres lealesxcgres, que sientan al trabajo, que se sientan

orgullosos de la dignidad que el trabajo arrimasaHombres, y que por sobre todas las cosas, sean
capaces de hacer, aunque no sean capaces de decir.”

En este parrafo, Perén cuestionaba en al menoslge®ntos el saber académico tradicional: este
saber es “simulado”, no auténtico; este saberiberd” al individuo, como en la tradicion ilumirastsino
que es utilizado por una estrategia de poder, comaoforma de dominacion; por ultimo, es mejor aquél
“que no sabe decir”, pero que es leal, trabajadsingero. Toda una “subversién de la escala daeasilo
ilos pies valen mas que la cabeZ&!”

En otro lugar de este discurso, Peron hizo refémeacsituaciones cotidianas que probablemente
fueron vividas por los estudiantes de la UON eamudicién de trabajadores:

“Queremos técnicos de fabrica que no solamentensdgeirle a sus operarios: ‘Vea, amigo, esto se
hace asi’, sino que tomen las herramientas y licesaellos mejor que lo que lo hizo el operario; y
queremos ingenieros de fabrica que no sean losatdaes atildados que vienen una vez por dia a la
mafiana veinte minutos para decir lo que hay querhaadespués se van a su casa, al café o a la
confiteria. Queremos técnicos de fabrica que sgdosu ‘over-all’ y compartan el trabajo con sus
obreros; que sean ellos dirigentes, pero que wljrija charlatanes que no sirven ni para un lavado n
para un barrido®®

Esta “capacidad de expresidon de las experiencidemuuladas” de la clase obrera que James le
adjudica al discurso peronista, aumentaba su dliedith y eficacia. La apelacién a imagenes de apres
vividas, y la posibilidad actual de cambiar su pidsi a través del estudio, seguramente constitaygasa
muchos trabajadores —no necesariamente obrerosire@ntivo para continuar sus estudios en la UON.

Pero sobre todo lo que encara Perdn es una opemeifuerte deslegitimacion de los “doctores” e
“ingenieros” que tradicionalmente constituian liéeétultural argentina. Los saberes necesarioa &lueva
Argentina no eran ya los de la Argentina de lasasag la pampa, sino los referentes a la indudtia,

197 perén, discurso ante la CNAOP del 5/3/1949, erreBaria de Prensa y Difusioil trabajo a través del
pensamiento de PerpBuenos Aires, 1955.

198 Diario Clarin, 18/3/53, pag. 4.

199 Tal es la expresién de un prestigioso ingeniemara en 1945 profesor de la Facultad de Ingerderla UBA.
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produccion, la urbe tecnificada. La verdadera usidad deja de ser la tradicional para abrirleaslopa la
nueva propuests’

Este desplazamiento del discurso oficial desde 91953 debe entenderse también en el marco de
la confrontacién politica creciente con los ingemsetradicionales. ElI Centro Argentino de Ingersefue
intervenido en 1946. Las motivaciones nunca apameciexplicitadas por los interventores, pero abgun
entrevistados recuerdan que se acuso al CAl digiparten una intentona golpista.

Las relaciones eran conflictivas desde antes desuacion del peronisnid® La participacion del
Centro Argentino de Ingenieros y del Centro de d@iantes de Ingenieria de la UBA en la campafia de la
Union Democratica fue abierta y decidida. Pasadaselecciones, en general tomaron partido por una
oposicion intransigente y plena de conspiraciomdgigtas como lo denuncian otros militantes refetas
opositores??

En 1947, Perdn trata de acercar posiciones connlpenieros. En un discurso dirigido a los
profesores universitario, el 9 de enero de 1944&:di

“En lo que respecta a la Facultad de Ciencias Bsgaélisicas y Naturales . . . esta Facultad tiene
cierto atractivo para mi porque mi abuelo ha sickxdémico y ha prestado mucho afios de servicio en
ella, de modo que tengo cierta predileccion auradgienos sefiores ingenieros no me vean con buenos
ojos... El Plan Quinquenal, sin la colaboracidreligente y, sobre todo, capacitada del cuerpo de
ingenieros de la Nacién, no puede realizarse, mosgubase esta casualmente afirmada sobre obras
que corresponden a su actividad... En el campa ahgénieria, debemos dejar de lado el amor propio
y utilizar nuestros hombres, sin gran experiengiato con otros, extranjeros, que hayan adquirido
gran experiencia....Considero que los técnicosampdros pueden hacer escuela ... Es ldgico que si
encontramos aqui, en el pais, esos hombres, yce hprederir siempre a los criollos, porque soy
criollo, pero el asunto es encontrarlos. Solicitms sefiores profesores de la Facultad de Ingenieri
que estudien este problema y me aconséjén.”

Continda sugiriendo la construccion de una Facultadngenieria, y propone que ésta dirija y
realice la ensefianza técnica, cuyos egresados\s#idsos colaboradores en el futuro.

Méas adelante sostiene la necesidad de especializae la ensefianza. Y finalmente sefala los
limites de su oferta:

“La mejor colaboracion que pueden prestar los pmfes al Plan Quinquenal es ir estudiandolo para
ver cudles deben ser las especializaciones a erézirgstedes me resuelven este problema les guedar
eternamente agradecido, porque es el mas graveagtoca la realizacion del Plan. De lo contrario,
tendré que recurrir a los técnicos extranjerodloytampoco es facil, o esperar que se formen nest
especializados. De la combinacién de los dos mertesltara lo que podremos realiz&f(el
destacado es nuestro).

No conocemos la respuesta de estos profesoresrsitavies a Perdn. Pero la UBA, aun cuando
estaba intervenida, siguié siendo contraria a [@e@alizacién. Por lo menos en lo que respecta a la
ensefanza técnica, la Facultad de Ingenieria d8fano hizo lo que Perén pidié. En 1948, se aprugies
ley, presentada por los diputados Diaz y Burginerqior la cual los egresados de escuelas indigstria

Y10 Clarin, idem.

111 a UON es la universidad legitima, aunque no sgévalente a las universidades tradicionales: akijuiente de la
creacion de la UON, se relnen los rectores unteeiss sin participacion de la UORIarin, 18/3/1953.

112 A comienzos de octubre de 1945, la Facultad deoZis Exactas habia sido escenario de un enfresgorion el
gobierno militar, pidiendo “el derrocamiento dditania”. Alli estuvieron presentes profesores,disintes y también
las autoridades, quienes fueron d desalojadosagwolicia. Ese dia murié un estudiante de Ingeni&almin Feijoo.
Tales sucesos, segun las crénicas del C.A.l. €detro de Estudiantes de Ingenieria, afirmaroemimmiento de
comunidad amenazada por un gobierno “despéticanadégico” (Revista del C.E.I., diciembre de 1945).

113 Todavia en 1966, los ingenieros del CAl siguerongando al gobierno peronista como la “hora maagaciue
vivié la Argentina”. Para los ingenieros, ésta #iga “la mas cruel de las persecuciones expresadas otros aspectos
por la intervencién decretada al Centro Argentirdrthenieros, que se vio privado de sus locales gudbiblioteca,
pero que no cedié ni se entregd durante diez afegarviolencia ni a los posibles halagos de figiniosa dictadura
que asol6 al pais”. (5to. Congreso Argentino deemigria, 1966). Como se ha sefialado, otras opimione
contemporaneas, no oficialistas, tienen otra apc@m sobre su apelacién a la violencia.

14| a Facultad de Ingenieria, como se ha dicho, Bstag/é en 1953.
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podian ingresar a cualquier universidad naciomahachemos sefialado, permitido por La Plata pengono
la UBA. Con la fuerza de la ley, la medida se d@pljgero encontrd severas resistencias. Los estedide
la UBA aun lo recuerdan como una medida demagégiegatendia a degradar el plan de estudios.

Otro intento de recomponer relaciones con los iigges fue la creacién, en 1952, de una Comision
Interventora del C.A.l. salida del propio centrfogmada por tres socios nombrados por el Gobiegeglin
los relatos posteriores, ésta tampoco conté cap@jo de los asociados. Es de destacar que eresbelo
periodo en que el CAl estuvo intervenido por eligaio, en sus publicaciones no aparecen noticiare da
creacion de la Universidad Obrera. Esto podriameb® la voluntad de quienes intervinieron el C.delno
irritar al os socioS®, o bien a que tampoco la considerara, como lalacde Ingenieria de la UBA, una
cuestion digna del interés de los ingenieros, Btotao era una institucion legitima para la ensediate la
ingenieria:*®

Al calor de esta confrontacion, entonces, el vezdadhgeniero pasé a ser el formado en la UON.
Como acota Conditti, los futuros ingenieros “nodiém la triste mision de organizarse como algures d
ellos ya lo han hecho, con fines subversivos y @araar bombas explosivas para la destruccion de
hombres, nifios y mujeres del pueblo”, sino quensarde todo “hombres buenos”, que ademas de mucho
musculo tienen inteligencia y coraz8n.

Como se ve a lo largo de este apartado, la distudédtro del campo de la ingenieria estaba
atravesada por la discusion politica general, altgual que la propia existencia del campo estaba
cuestionada. Sin embargo, las posiciones interhaarapo siguen estructurando las respuestas de cada
grupo frente a la creacion de la UON. Es interesastiservar que, pese a lo que se ha sostenido
tradicionalmente, es el peronismo quien mas apealé&seurso técnico especifico para la confrontacion
el modelo de la ingenieria generalt§talos ingenieros tradicionales, tanto en los docuo®ede la época
como en el relato de los entrevistados, remitgardalematica a la oposicion politica mas amplia,tsmar
cuenta de los debates del campo.

El otro componente central de la alocucién de Pegdla justicia social. Dice Perdn: “no es posible
que un operario estudie para ser y para morir dperas necesario abrir el horizonte a la juvented
trabaja. . . poniendo en cada mochila un bastdnatescal.” En la Nueva Argentina, cualquier obrpuede
llegar a ser dirigente de la republica. Esta apartle horizontes es, por otra parte, la mejor nsader
prevenir descontentos politicos y sociales en las mroliferen “doctrinas extremista¥” “Para que todo
esto no sea una mentira criolla”, el Estado delsaranuna politica decidida en la educacion, congrets
las diferencias de formacion desde los escaloneshb@sicos hasta los mas altos. Sobre la efectividad
esta politica en la inclusion de los obreros nagpaemos a continuacion.

UNIVERSIDAD ¢(OBRERA?

La Universidad Obrera se proponia integrar a lased trabajadoras, hasta entonces excluidas de los
estudios superiores. Como sefiala Juan Carlos DinGzisecretario general de la UON, esta caradieaikt
convertia en el “establecimiento mas revoluciondgatro de la esfera educativa de la Nueva Argehtin
La voluntad de formar “profesionales surgidos defleerzas del trabajo y destinadas a las necesidida
industria nacional” era lo que hacia que se llamdrdversidad Obrera” y no “Universidad Técnica del
Trabajo” o “Universidad del Ingeniero de Fabric&gmo podria denominarse teniendo en cuenta el
contenido de los estudio®.

115 peron, Discurso a los Profesores Universitarié&/1947, en: Guglielmino, OJuan D. Perén. Pedagogia de la
emancipacion Pedagogia de la liberaci@d. Noticias llustradas, Buenos Aires 1985.

1% Esta posibilidad es la menos probable, ya queigaiblen todos los nimeros fotos y articulos sobseobras de
gobierno.

117 cuando se produce el golpe de 1955, el C.A.Ignatéa alianza triunfadora. Dedicara amplio espanisus
publicaciones a la importancia de la ingenieritasritareas de reconstruccion”, y hara referenciaus editoriales a
mantener viva la memoria sobre “los horrores dedaia” (Revista La Ingenieria, N © 952).

118 Conditti, C., “Hombres buenosRevista de la UONL954. pag.13.

119 Creemos que la apelacion al discurso técnicossgiire en la separacién entre la ciencia y laipaliheredera de la
tradicion idealista alemana, y también a la pramacepcion de la comunidad organizada y del lugar g ciencia
tenia en ella. Ver Bernetti y Puiggrép. cit. Cuéles son los efectos de campo que esto proesiecsm tema que deberia
analizarse mas profundamente en estudios posteriore

120 Clarin, idem.
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La centralidad de los obreros en el discurso ihidgala UON (afios 1953-1955) es innegable: no
s6lo figura dentro de los objetivos instituciondke$ormacion de ingenieros de origen obrero —paaal
esto se transforma en requisito de admision—, gireotodos los discursos enunciados en esta émoeEnti
como sujeto privilegiado, casi Unico, a los obreros

Sin embargo, algunas fuertes disponiffeponen en cuestién que sus estudiantes hayan sido
mayoritariamente obreros. Creemos que es posibtmgiliir dos periodos en torno a la composicioriasoc
el estudiantado de la UON.

En el inicial, de 1953 hasta 1959, afio de la de&aga de la CNAOP y de la inclusion de la UTN
en la legislacion universitaria, la presencia abreabria sido significativa, aunque nunca exclyeatg
otros origenes. Sin embargo, siendo importante, mstrepresentaba mas que una pequefia proporcion de
los alumnos de las escuelas dependientes de las@omNacional de Aprendizaje y Orientacion
Profesional. En 1955, habia 50.000 inscriptos ercajunto de este subsistema; mientras que la
Universidad Obrera contaba sélo con 1887 alumffd®or otra parte, datos de 1959 nos muestran que en
ese afio, la composicion de la UTN incluia un 30%gtesados del Segundo Ciclo de la CNAOP y un 70%
que lo habia hecho de las escuelas industriale® @eque la reglamentacion otorgaba prioridad a los
primeros. La inclusion de otros grupos socialegxadusivamente obreros fue paralela a la apertertad
institucion; podria decirse también que solo séuytc a una pequefia proporcion de los hasta entonces
excluidos del sistema educativo tradicional.

Otras voces coinciden en sefalar que los estudialetda Universidad Obrera no fueron de origen
exclusivamente obrero. Uno de los entrevistadagsaego del Segundo Ciclo de la CNAOP sefala:

“yo era obrero, muchos lo éramos”
mientras otro, que ingresé en 1956 provenientendesgcuela industrial, dice:

“obreros, habia muy pocos. A pesar de todo el esfugue se hizo por incorporarlos, era dificil
encontrar obreros, si habia clase media y claséarhefh masivamente... La edad promedio era mas
alta que en la UBA, en general habia gente quajahh en cargos de jerarquia en la industria y que
completaba sus estudios superiores en la UON, mdotaon una practica concreta en la ingenieria.
Mas targg se entra en una etapa distinta baja d4a @domedio, hay mucha menos gente que
trabaja.’

A partir de 1959, se habria profundizado esta tecide La matricula de la UTN crecié
aceleradamente. Actualmente, la proporcion de obrentre el estudiantado de la UTN es la mismasque
las otras universidades nacionales (cercana al 3%).

Si la UON parece haber incorporado a sectoresahastonces excluidos de la universidad
tradicional, aunque no del sistema educativo lamiscurre con la UBA, cuya matricula también cregio
forma acelerada. La de la Facultad de Ingenieda,efemplo, se duplicé durante el periodo 1945-1955
llegando a tener 15.715 alumnos en 1955, conti@/1d8 la Universidad Obrera. A partir de 1947, bigéci
también a r egresados de las escuelas industniatésnales.

El efecto democratizador de la UON, sin embargopnede ser reducido por la ambigtiedad de
estas cifras, lamentablemente incompletas. A muestitender, la UON fue efectiva en cuestionar
agudamente el problema del elitismo universitgramiendo al obrero como sujeto pedagogico privdlégj

121 bj Gianni, J.C., “Funcién Social y Técnica de lail#¢rsidad Obrera NacionalRevista de la UONL954, pag. 11.
122 | amentablemente, las fichas individuales de ipstsh con detalle de lugar de empleo, origen sogiaivel
educativo alcanzado se perdieron .

123 Como se ha sefialado, hay pocos estudios, y cos daty variados, sobre la CNAOP. Weinberg, en adasya
citado proporciona cifras que hablaria de unaesfiia pobre del sistema: en 1955, sobre 50.000iphss egresaron
5.005 alumnos de todos los ciclos. En el Ciclo Tagregresaron un promedio de 700 alumnos entrd $94955. No
tenemos datos sobre el pasaje de estos a la UGN.UIRingeniero egresado de la UBA, manifiesta gdgoecido
aunque en tono despectivo: “La Universidad Obrardue obrera, su composicion era fundamentalmeetelase
media, que buscaba asegurarse un titulo por medim dhorario de colegio secundario.... Era unaausigtad formada
por gente mayor, de situacion econémica hechaggeasa blanquear el nivel socio-econémico alcanzaddiante un
titulo.... El “estudiante-tipo” era un hombre deosir80 o 35 afios, con una pequefia empresa, peqoiestouctor, con
dinero, que procuraba tener un titulo que no tenfances, yendo unas horas por dia a la univetsidad
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y en proponer una organizacion curricular novedgse atendiera a una poblacién heterogénea. De ese
aspecto nos ocupamos en el préximo apartado.

El curriculum de la UON: hacia una sintesis nueva

La propuesta de una universidad centrada en Ibajadores y el trabajo era un elemento nuevo en
el campo cultural y pedagogico argentino. En swamigicion curricular combinaba varios elementos: la
unidad entre teoria y practica, la ensefianza adtviaclusion de conocimientos hasta entoncesuakas
como la historia sindical y legislacién laborahsyor contacto entre profesores y alumnos.

Las clases se dictaban en horario vespertino d& 2® horas para que pudieran concurrir quienes
trabajaban en turno completo. Se planteaba ademtmler experimental los sdbados, en medio turns.
grupos eran pequefios, 0 mayores de 25 alumnosaruese abolir la ensefianza memorista y verbalista,
tipo conferencial, que predominaba en las univagsd tradicionales. El vinculo pedagogico era mas
flexible que en otras universidades; un profesorladd-acultad Regional de Mendoza habla de ser
“compafieros” y no maestro/discipulos; Conditti misae refiere a los profesores como otros obreros y
técnicos que son “padres y amigos” de sus alumbu®. elemento interesante, del que no restan mas
noticias, es la inclusién de un articulo en suamgnto por el cual se calificaba anualmente a wdo
personal de la institucidn, igualando a profesgrgsersonal administrativo (igualacién que adn hey e
resistida por los universitarios tradicional&s).

Los cursos eran obligatorios y gratuitos, y seiexiqm 75% de asistencia; no habia posibilidad de
alumnos libres. También era obligatoria la asiséeados actos de la institucion, computandoseeltidita
por la ausenci&® Las clases eran “activas y no conferenciales”, eaplicaciones y ejercitaciones
posteriores. Se revalorizaba la practica de tgllée industria en el aprendizaje, que pesaba tzonw el
dominio del aspecto técnico-tedrico. Cada profedeivia entregar a comienzos del afio un plan anual
conteniendo los trabajos técnico-didacticos presista dotacidén, provision y equipos requeridodasy
obras que planeaba hacer con los alumnos.

Este hincapié en la practica como estrategia dodaetsta bien distanciado del empirismo y del
utilitarismo vocacionalista. El criterio fundamenfzara la confeccion de los planes de estudio ara |
formacion en una sélida base fisico-matematicag ‘lga permita resolver a los alumnos los problectada
vez mas complejos de la industria”. Como sefalad&z en uno de sus libros, no se trata de ensefiar
ciencia pura sino aplicada porque la tecnologiaresaplicacién creadora de sus principios a lastnidu
contemporane&® Los ingenieros de fabrica deben entender tantosiprocesos elaborativos como de los
materiales que lo forman, buscando siempre maxinhigarecursos disponibles. Pero ademas, las raateri
técnicas deben abarcar “todos aquellos conocinseafioes ... (como) los conocimientos sociolégiass
como los que se refieren al ordenamiento, contagildn u organizacién de la economia y de los jwaba
que se realizan'® Conocimiento técnico + conocimiento socio-politital parece ser la ecuacién que
delimita el perfil de los egresados que quiereCNU

En el plan de estudios, sin embargo, se evideng& anbos términos de la ecuacién no son
equivalentes. La formacién cientifico-técnica temiacho mas peso que la socio-politica, al menos en
asignacion horari&® La materia “Sindicalismo justicialista y LegisléniObrera**° ocupa 1 hora de las 24
semanales; 4 horas son para talleres experimenElessto se ocupa en distintas asignaturas lsh&@oder
y 2do afio), y tecnoldgicas (en 3ro, 4to y ato)maderia sobre sindicalismo es reemplazada en gepaf
Legislacion del Trabajo; posteriormente se estudigiene y seguridad laboral, y Organizacion de la
produccion (variable en cada una de las especiiia

En toda la propuesta curricular, se hace expligita busqueda por compensar las diferencias
culturales de la poblacion: mayor atencion de losedtes, mayor hincapié en la practica como fudate

124 Decreto 8.014/52, Reglamente de la UON, art. 50.

12 Decreto 8.014/52, Reglamente de la UON, art. 44.

126 pezzano, PTecnologia mecanica,. pag. 8.

127 UON-Guia de la ensefianzBuenos Aires, 1955, pag. 11.

128 No negamos con esto la importancia de la cultscalar mas general en los aprendizajes institutdengue parecen
haber cubierto buena parte de la vida institucidmad actos, publicaciones, comedores, encuergroggar por las
revistas de la UON, llenaban con creces esta faémaocio-politica. De cualquier manera, el cultiouprescripto no
la incluye sino en forma subordinada.

129 Después del golpe del ‘55, fue reemplazada partiehtos de Legislacion laboral”.
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aprendizaje, mayor flexibilidad horaria. Lejos d&r sin “engendro improvisado”, como acusaban los
dirigentes reformistas, la propuesta curriculatad&ON contenia una organizacion pensada parairecib
sectores populares.

La articulacion en algunas de estas propuestassdenunciados escolanovistas parece haber sido
producto de la obra de algunos normalistas quesentpbefiaron como decanos y secretarios acadérgicos d
las facultares regionales. La historia de Juano8ddi Gianni y de César Mazzetti, Secretario Gdngera
decano de la Facultad Regional Buenos Aires respemnte, muestra parentesco con la de Jorge P.
Arizagd®. Como él, eran egresados de la Escuela NormalaktarAcosta, integrantes del sindicalismo
docente, y al parecer con mayor experiencia enpbmt® que en el sistema educativo. Los dos romdiaisa
35 afos al asumir sus cargos. En sendos articulasravista de la UON, hablan de la “modernidad
pedagdgica” de la UON, que a juicio de Di Giannpeaba a todas las universidades existentes. El
secretario general apelé al escolanovismo en séimpch con la didactica tradicional, para fundar una
enseflanza eminentemente practica y activa. Di Gie@mbién marco diferencias con las escuelas del
trabajo europeas: no se trata de que los alumn@ndgn un oficio, sino que adquieran conocimiento
técnicos superiores que los coloquen a la cabdzgedarrollo industrial nacion&® A su turno, Mazzetti
enfatiza las caracteristicas de “escuela practitegial” de la UON, dada su vinculacién a industiya
talleres que dan el clima y el ambiente que laensidad nunca puede recrear por si §6l@omo Arizaga,
combatian el utilitarismo como forma de vinculaciémntre escuela y trabajo, propugnando en cambio
articulaciones mas democraticas y abarcadoras.

Més alla de la apelacion al activismo y de la digmu con el utilitarismo, es dificil, a partir dasl
pocas fuentes disponibles, encuadrar a estos pgoagentro del escolanovismo. No aparecen refexgnci
al catolicismo; las mas abundantes son politictigerias: “queremos ingenieros con conciencia gstan
que es lo mismo que decir con conciencia nacidialibiamente, toman distancia con respecto a otras
corrientes mas radicalizadas. Mazzetti sefiala gugON “no es ‘una escuela mas’, nacida al caloure
entusiasmo pedagdgico momentaneo”, sino un institondel Estado para proveer a la industria de
elementos capacé¥.Di Gianni marca la diferencia con las universidapepulares, con las que “de manera
aviesa” se quiere confundir a la UON, porque esumizersidad de la misma jerarquia moral y cultgre
las otras universidades del pais, aunque mas modeantientada a los obrertS.Conditti, mucho mas
claro, dice que la UON nada tiene que ver conmhtguismo reformista de la pedagodfa”.

La orientacion didactica de la UON, entonces, mababer tenido una clara impronta escolanovista.
La apelacién a la “modernizacion pedagdgica”’ conted anquilosamiento de la pedagogia universitaria
tradicional, fue una de las fuentes de sustentadi&fa apertura y primeros desarrollos de la Unsidad
Obrera Nacional. Pero debe notarse que estas hsiglldintes de tradiciones pedagdgicas renovadoras
obtenian su impulso fundamental no del campo pegleg&ino de las “fuerzas del trabajo” y de la pala
educativa peronistaSi la inclusion de lo politico, lo técnico y legagdgico en una nueva sintesis era sin
duda un legado de ciertas tradiciones escolangvatgentinas, también recogia experiencias reakizad
fuera del campo pedagdgico especifico y del sistes@ativo formal. Por otro lado es posible pegsar
ciertas ideas escolanovistas, como la revalorigad® la cultura propia o la organizacion de sirtdiga
escolares, engarzaban en una vuelta autoritari@lamerporativismo del primer peronismo. La conipligl
de la sintesis resultante nos previene de categlaridentro de los limites del campo pedagdgicoisio
“saturado” de otros sentidos.

En todo caso, mas que la cumbre del escolanovisnia Argentinadebe considerarse a la UON
como un intento fugaz de rearticulacion de lo pédpcp con la economia y la politica, cuyas
caracteristicas mas heréticas no sobrevivieron adéda del peronismd.a UON, luego convertida en la
UTN, peleé duramente por su continuidad y jeramgiim institucional, hasta que en 1959 logré su
inclusion dentro del régimen de universidades med@s bajo el aliento desarrollista. En el campo de

130yéase el tomo V de esta serie, cap. 3.

131 Dj Gianni,op. cit, pag. 11

132 Mazzetti, C., “La orientacion didactica en la UQRevista de la OUNL954, pag. 9.

133 Dj Gianni,op. cit pag. 12.

134 Mazzetti, idem.

1% Di Gianni aclara que las universidades popula@@s jugado una loable misién en su momento, persar
comparables al cambio a cultural que introducsoia.

136 Conditti, C., “Socialmente justosRevista de la UOM, 1954, pag. 7.
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batalla, quedaron tendidas la promocion obreraaplzesta al desarrollo industrial independientg efes
de una politica educativa que se proponia subwartirden hasta hacer que las manos y los piesraali
mas que las cabezas.

A modo de conclusiéon

"El paraiso puede ser la imaginacion de lo queememos o la apoteosis de lo que tenemos"” (Huxley)

La creacion del sistema de educacion técnica go@$i@nalizado puede ser considerada como una
de las propuestas méas originales del peronismo,squeutrié tanto de procesos politico-culturales ma
amplios —lo que Sarlo llama losaberes del pobre como de experiencias educativas realizadas por
distintos sujetos sociales. Contra lo que ha paittda oposicion de su época, y la historiogradisterior,
esta creacion no fue una estrategia improvisad@nfusa, sino que articulaba muchas tradiciones y
proyectos de peso, laborales, sindicales, politicasdagogicas; y tenia una organicidad importaatep
interna —entre sus distintos ciclos— como en rélaei los sujetos que pretendia incorporar.

Este articulo puede considerarse como un intental@splegar la variedad de sujetos y practicas
pedagodgicas puestas en juego en la creacion deA®e y la UON. Hasta donde hemos llegado en nuestra
investigacion, creemos que deben establecersaddstes entre la CNAOP como circuito en su primer y
segundo ciclos, y la UON: ambas estaban atravegedasonflictos diferentes. En el caso de la CNA@P,
presencia sindical y la pedagogia espiritualisteesdn hegemonicas, y por lo tanto articulatoriadage
diferencias. En cambio, en la UON la discusion toruniversidad tradicional puso el hincapié en los
saberes técnicos especializados, con el predordmilms ingenieros. Esto es lo que, a nuestro eetend
permitié su supervivencia después del golpe de.1955

En su conjunto, la creacién de este circuito phrale formacion técnica fue uno de los aspectos en
gue el peronismo cuestion6 con mayor fuerza al roslenbdlico que estructuré al sistema educativo
moderno. Creemos que este cuestionamiento fuerkeeto méas dificil de integrar para la historiografe
los ‘60 y los ‘70 que se ocupod del tema, todaviadiera de estos sentidos sarmientinos. Entre 1995,
la “barbarie”, los cabecita negra, los jovenes wizr@prendices, pasaron a ocuparlos primeros lsigaréa
jerarquia de los saberes relevantes; el “patitd fdsl sistema fue convertido en la “nifia bonita”,
beneficiario del presupuesto y la prédica oficsto es algo que la mayor parte de los estudiantes
reformistas y los ingenieros tradicionales nuncapéedonaron al peronismo. Al mismo tiempo, esta
inversion herética aliment6 aquel “paraiso perdigieg afioraron muchos obreros y pobres en la Argenti

Quisiéramos concluir este trabajo retomando laesipn de Huxley. Como él, no podemos decir si
la entrada al “paraiso educativo” que implico laawion de esta modalidad técnica supuso la imagmac
de algo completamente nuevo o mas bien la apotdedis ya existente. De hecho, como hemos reiterado
hay muchos elementos para pensar que fue unactgacion exitosa de tradiciones y proyectos que ya
existian. Sin embargo, su inscripcién en una traua estaba modificando por completo el panorama
politico-cultural argentino habla también de lajeion de cuestiones nuevas dentro del campo pgitagd
Una de ellas es, sin duda, la fuerza con que salane econémico como elemento a tener en cuenta e
determinacion curricular. Frente al rigido antigpretismo que habia caracterizado tanto al positivis
como al escolanovismo oficial en los ‘30, la créadilel sistema de educacion técnica masiva plaued
nunca antes la necesidad de reformular la relamére el sistema educativo y el mundo del tratiajoeste
sentido, cabria preguntarse si la perduracion dequeja continua sobre nuestro sistema educatvag s
su supuesta inutilidad en relacion con la estragwoductiva, no reconoce en la politica educateranista
a uno de sus primeros formuladores. Su eficacimneas, habria perdurado mucho mas all4 de cuando s
apagaron los ecos de las acciones de obrerosz@8anindustriales en las escuelas técnicas dahigero.
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